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TikTok, Instagram und YouTube im Russischunter-
richt

Mit sozialen Medien interkulturelle Kompetenz entwickeln

In this contribution, we demonstrate how social media content can be used in school or university Russian
language classes. Social media platforms provide a limitless variety of multimodal content continuously
generated by users globally, including Russian L1 speakers. On the one hand, these posts represent the
world of Russian-speaking individuals and reflect national cultural specifics; on the other, many learners
use social media in their daily lives, which makes the content visually, linguistically, and pragmatically very
familiar to them. This provides a solid foundation for integrating them into Russian language lessons to
develop intercultural competence (Byram, 1997). Using three didacticized posts from TikTok, Instagram,
and YouTube, we exemplify how to successfully connect the content with textbook themes, how to con-
sider different language proficiency levels, and how to develop various areas of intercultural competence.

Keywords: social media, intercultural communicative competence, digitization, teaching Russian as a for-
eign language

70 cTaTbA MOCBSALLEHA TOMY, KaK MOCTbl M3 COLMAsbHbIX CETEM MOTYT BbiTb MCMNO/b30BaHbI HA 3aHATUAX
PYCCKMM A3bIKOM B LUKOJIE AW yHUBepcuTeTe. Monb30BaTeNN N0 BCEMY MUPY, B UX YMUC/IE U HOCUTENM
PYCCKOro A3blKa, MOCTOAHHO CO34al0T MOCTbl A/A COLMabHbIX CETei B PasHbIX MyAbTUMOAA/bHbIX
dbopmaTtax. ITM NOCTbl OTPANKAIOT HALMOHA/bHYIO KY/IbTYPHYIO creunduKy. Mpu 3Tom TOT GaKT, 4To Te, KTo
M3y4yaeT PYCCKUI A3bIK, B CBOEM NOBCEAHEBHOM KU3HM, Kak NPaBMI0, aKTUBHO MO/b3YHOTCA COLMANbHbIMM
ceTAMM, [enaeT 3TU MOCTbl Ha PYCCKOM fA3blKE BU3YasibHO, JIMHIBUCTMYECKM W MparmaTuyecku
NPUBbLIYHLIMM AN HUX. DTO CO34aeT OCHOBY A/A MX WMHTErpauum B YPOKM PYCCKOrO A3blKa C LEsbio
Pa3BUTUA MEXKKYNbTYPHOW KOMMYHWKATUBHOM KomneTeHuun (baipam, 1997). Ha npumepe Tpex noctos
— u3 TikTok, Instagram n YouTube — mbl NoKasbiBaeMm, Kak yCNeLWHO COeAUHUTb KOHTEHT COLMaAbHbIX
ceTeil CoO CTaHZAPTHbIMM TeMamM y4ebHMKOB, Kak nepepaboTtaTb NOCTbl B yyebHble maTepuasnbl ANA
pasHbIX YPOBHEN BNaAEHUSA A3bIKOM M Pa3BMBaTb C MX MOMOLLbIO Pa3Hble acneKTbl MEXKYAbTYpHOM
KOMMEeTeHL MU,

KntoyeBble cnoBa: coumanbHble CETU, MEKKYIbTYPHA KOMMYHMKATMBHAA KOMMETEHLMA, AUTMTAaNn3aLms,
0byyeHMa pycCKOMY fA3bIKy Kak MHOCTPaHHOMY
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1. Einleitung

Wir mochten in diesem Beitrag anhand von drei Beispielen zeigen, wie Beitrage aus sozialen
Medien im Russischunterricht eingesetzt werden konnen, um interkulturelle Kompetenz zu ent-
wickeln. Wahrend in der schulischen Praxis Sprachunterricht noch Giberwiegend vom kommuni-
kativen Ansatz gepragt ist und der Spracherwerb im Mittelpunkt steht, bestimmt in der
(internationalen) Fremdsprachenforschung die Frage, wie eine ,Kritische Fremdsprachendidak-
tik”“ aussehen kann, die auf Demokratiebildung, Reflexivitat, Partizipation und kritisches Denken
ausgerichtet ist, den Diskurs (Gerlach, 2020, 17f.). Fur die zweiten und dritten Schulfremdspra-
chen (auBer Englisch) und fiir Russisch im Besonderen sind diese Uberlegungen besonders an-
regend, da ihre derzeitige Situation prekar ist (vgl. Caspari, 2021, 26). Die Rahmenbedingungen
der Kultur der Digitalitat (vgl. Stalder, 2016), die rasante technologische Entwicklung (v.a. im
Bereich KI) und — fiir das Fach Russisch — der Angriffskrieg Russlands auf die Ukraine verstarken
die Dringlichkeit, die Zielstellungen von Sprachunterricht neu zu denken. Die Starkung der Rolle
der interkulturellen Kompetenz ist daher moglicherweise eines der wichtigsten Argumente fir
einen Fortbestand von Russisch-/Sprachunterricht (vgl. Bhmer, 2023, 99; Wengler, 2024).

In diesem Beitrag soll daher demonstriert werden, wie interkulturelle Kompetenz anhand von
Beitrdagen aus sozialen Medien entwickelt werden kann. Wir greifen auf soziale Medien zurick,
weil sie an die Lebenswelt von Lernenden ankniipfen und eine stetig wachsende Zahl an fiir den
Russischunterricht nutzbaren Inhalten bieten. Das auf prosumption? beruhende Prinzip von so-
zialen Medien stellt eine unerschopfliche Quelle von potentiell fiir den Russischunterricht nutz-
baren Materialien dar und erméglicht einen Einblick in das Alltagsleben von Russischsprachigen
weltweit.

In diesem Beitrag stellen wir zundchst anhand von ausgewadhlten sozialen Medien ihre Funkti-
onsweise dar und zeigen anschliefend, wie sich Beitrage aus sozialen Medien fiir den Einsatz im
Russischunterricht aufbereiten lassen. Dies konkretisieren wir anschlieRend an je einem Beitrag
von TikTok, Instagram und YouTube.

2. Die Vermittlung interkultureller Kompetenz neu denken

Die Vermittlung interkultureller Kompetenz ist seit jeher — wenn auch unter verschiedenen Be-
zeichnungen — fester Bestandteil von Sprachunterricht. Die kommunikative Ausrichtung des
Fremdsprachenunterrichts hatte jedoch eine inhaltliche Beliebigkeit zur Folge, die in der Praxis
der Vermittlung der interkulturellen Kompetenz haufig zu einer Reduktion auf simplifizierende,
stereotype und oberflachliche Inhalte gefiihrt hat (vgl. Bergmann, 2023, 22f.). Kritik an dieser
funktionalistisch ausgerichteten Fremdsprachendidaktik gibt es schon seit den 1990er Jahren.
Daruber hinaus existieren ebenso alternative Zielvorstellungen fiir Sprachunterricht wie die Ent-
wicklung einer ,interkulturellen kommunikativen Kompetenz“ (Byram, 1997) oder die Heraus-
bildung einer ,fremdsprachlichen Diskursfahigkeit” (Hallet, 2008). Gemeinsam ist diesen zwei

2 Der Begriff prosumption ist eine Wortschépfung aus den englischen Verben to produce und to consume. Er bezeich-
net die Moglichkeit jedes einzelnen Nutzers in sozialen Netzwerken gleichzeitig aktiv partizipieren und konsumieren
zu kdnnen.
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Beispielen die transformatorische Rolle des Fremdsprachenunterrichts, in dem sich der Fokus
vom reinen Spracherwerb verschiebt hin zu

»language in social contexts that goes beyond mere correlations between language
and society and instead raises more critical questions to do with access, power, dispar-
ity, desire, difference, and resistance” (Pennycook, 2001, 5).

Eines der elaboriertesten und bis heute am haufigsten herangezogenen Modelle ist jenes von
Byram, in dem er die Aufgabe des Sprachunterrichts in ,politischer Bildung” sieht, die enge Ver-
zahnung kommunikativer und interkultureller Kompetenzen deutlich hervorhebt und die Ziel-
kompetenzen von Sprachunterricht als ,interkulturelle kommunikative Kompetenzen“
bezeichnet (Byram, 2021, 44ff). Die zu erreichenden Ziele des Erwerbs von interkulturellen kom-
munikativen Kompetenzen formuliert er in Form von sog. fiinf ,,savoirs” (ibid.). Diese erstrecken
sich vom deklarativen Wissen (ber historische, gesellschaftliche, politische und kulturelle Ent-
wicklungen des jeweiligen Sprachraums bis hin zur Fahigkeit, auf andere Kultur(en) zuzugehen,
diese zu interpretieren, zu reflektieren und mit den eigenen Wertesystemen abzugleichen
(ibid.).

Obwohl im 2020 erschienenen Begleitband des Common European Framework of Reference for
Language Learning (CEFR) auf Byrams savoirs zurlickgegriffen wird, werden die einzelnen savoirs
unter dem neu eingefiihrten Ziel ,,Building on pluricultural repertoire” stark verkiirzt zusammen-
gefasst (Council of Europe, 2020, 158). Die entsprechenden Kompetenzbeschreibungen lauten
auf dem Niveau B1 u.a.

Can explain features of his/her own culture to members of another culture or explain
features of the other culture to members of his/her own culture.

Can explain in simple terms how his/her own values and behaviours influence his/her
views of other people’s values and behaviours.

Can discuss in simple terms the way in which things that may look ‘strange’ to him/her
in another sociocultural context may well be ‘normal’ for the other people concerned
(ibid., 159).

Zudem wird im Begleitband die Nutzung des pluricultural repertoire als Mittel fir eine gelungene
Kommunikation gesehen und nicht wie bei Byram als eigenstandige Kompetenz.

In schulischen Lehrplédnen fiir den Sprachunterricht werden die Anforderungen im Bereich der
interkulturellen Kompetenz etwas genauer expliziert. Zum Beispiel wird im Hamburger ,,Bil-
dungsplan Neuere Sprachen” unter ,interkulturelle(r) Kompetenz“ zwischen , soziokulturellem
Orientierungswissen” und ,,gelingende(r) Kommunikation und respektvolle(m) Umgang im Kon-
text sprachlicher und kultureller Diversitat” unterschieden (FHH, 2024, 15).3

3 Die dargestellten Inhalte stellen nur eine an der Zielstellung des Beitrags ausgerichtete Auswahl dar.
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Interkulturelle Kompetenz
Soziokulturelles Orientierungswissen (Min- Gelingende Kommunikation und respektvoller Um-

destanforderung B1) gang im Kontext sprachlicher und kultureller Diversi-
tat (Mindestanforderung B1)
Die Schilerinnen und Schiiler ...

e erkennen in interkulturellen Situatio- e sind sich der Vielfalt der Sitten und Gebrau-
nen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei- che, der Einstellungen, Werte und Uberzeu-
ten und Unterschiede von gungen verschiedener gesellschaftlicher
sprachlich-kulturellen Konventionen Gruppen (einschlieRlich der eigenen) be-
und gehen angemessen damit um, wusst, achten auf entsprechende Signale

e verfligen tber Grundkenntnisse zu und handeln wertebezogen und kommuni-
ausgewdhlten Themen der Zielspra- kativ
chenregion und ziehen Vergleiche zu e beschreiben in einfachen Worten die Aus-
ihrer eigenen Lebenswelt wirkungen von Stereotypen und Vorurteilen

wie Diskriminierung oder Ausgrenzung fir
Individuen und Gruppen und nehmen dazu
Stellung

Tabelle 1: Interkulturelle Kompetenz im Hamburger Bildungsplan ,Neuere Sprachen” (Sek I) (FHH, 2024, 15).

Bei einer vergleichenden Betrachtung der quantitativen Verteilung der Beschreibungen und De-
skriptoren der funktionalen kommunikativen Kompetenzen mit jenen der interkulturellen Kom-
petenz im CEFR und im Hamburger Bildungsplan ist die marginalisierte Rolle letzterer sofort
augenfallig. Auch die inhaltliche Ausgestaltung der Deskriptoren zeigt, dass die Vermittlung so-
ziokulturellen Orientierungswissens nicht im Mittelpunkt der Ziele von Sprachunterricht gese-
hen wird. Zudem zeigen die Formulierungen der Deskriptoren die Erwartung, dass die Lernenden
Uber diese Inhalte in der zu erlernenden Sprache kommunizieren sollen. Diese Erwartung ist Teil
eines Teufelskreises: Den Lernenden fehlen die fremdsprachlichen Fahigkeiten, um sich inhalt-
lich fundiert und vertieft mit komplexen Fragestellungen auseinanderzusetzen. Als Folge findet
eine Vereinfachung und Komplexitatsreduktion von Inhalten statt, die wiederum die Auswahl
von trivialen Themen beférdert.

Um diesem Teufelskreis zu entkommen, pladieren wir dafiir, in einigen Unterrichtsphasen
sprachliches und interkulturelles Lernen bewusst zu trennen. Steht die Entwicklung der interkul-
turellen Kompetenz im Fokus, sollte die Auseinandersetzung mit soziokulturellem Orientie-
rungswissen, kritische Diskussion und Reflexion komplexer Fragenstellungen z.B. von
Vorurteilen bzw. Stereotypen auf Deutsch erfolgen. Akbari unterstreicht dieses Vorgehen mit
dem Verweis auf die Bedeutung der Erstsprache fiir die Identitdt der Lernenden sowie fiir die
Entwicklung von kritischem Denken und Bewusstsein (Akbari, 2008, 279f).

Nachdenken Uber die Gestaltung von Sprachunterricht im 21. Jahrhundert bedeutet folglich

die Frage danach, wie Fremdsprachenunterricht ein kritisches, padagogisches Element
dynamisch in seine Didaktik integrieren und methodisch umsetzen kann. Es geht — un-
ter anderem — um das Thematisieren und Erkennen von machttheoretischen Zusam-
menhdngen, den Abbau von Vorurteilen, Bildung zur sozialen Gerechtigkeit und
Demokratieerziehung (Gerlach, 2020, 8).
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Bergmann (2023, 23f) betont vor dem Hintergrund des russldndischen Angriffskriegs auf die Uk-
raine die dringende Notwendigkeit, die Vermittlung interkultureller Kompetenz fir den Rus-
sischunterricht neu zu denken. Als mogliche Bestandteile fiihrt sie die Entwicklung von
Sprachbewusstheit, Medienkompetenz sowie von Bild- und Symbolkompetenz an (ibid.).

3. Soziale Medien im Sprachunterricht

Soziale Medien sind digital communities. Standen in den Anfangszeiten Vernetzung und Aus-
tausch im Vordergrund, haben sich soziale Medien heute als Plattformen fiir Selbstdarstellung
und Marketing, als Hilfsmittel fir Alltagsorganisation und -kommunikation sowie als Nachrich-
tenquelle etabliert (vgl. Acquisa, 2024; JIM, 2023). Obwohl Nutzer*innen zu einem gewissen Teil
selbst bestimmen kdnnen, welche Formate und Inhalte sie konsumieren mochten, haben Algo-
rithmen einen groRen Einfluss darauf, welche Inhalte welchem/r Nutzer*in vorgeschlagen wer-
den. Unter den zahlreichen sozialen Medien, deren Angebot sich standig verandert, waren im
Jahr 2024 in Deutschland Instagram, Facebook und TikTok besonders popular (Acquisa, 2024).
In der Altersgruppe der 15-30-Jahrigen ist TikTok das am haufigsten genutzte soziale Medium
(ibid.).

Um diese Praferenzen aufzugreifen, gehen wir in diesem Beitrag auf TikTok, Instagram und Y-
ouTube ein. Da Beitrdge in sozialen Medien von Multimodalitat gepragt sind, werden in ihnen
verschiedene mediale Formen wie Bilder, Grafiken, Videos, Musik und geschriebene Texte zu-
sammengefihrt und deren Zusammenspiel bestimmt Inhalt und Bedeutung des Beitrags (vgl.
Hofler & Aspalter, 2024, 88). TikTok ist eine Plattform, auf der (Kurz-)videos, sogenannte Reels,
geteilt werden und Nutzer*innen Uber diese Videos interagieren konnen. Auf Instagram kénnen
Nutzer*innen Posts* mit verschiedenen Inhalten teilen und tiber die Kommentarfunktion mitei-
nander kommunizieren. YouTube ist eine Plattform, auf der Videos hochgeladen werden kon-
nen. Eine Interaktion erfolgt hier ebenso tiber die Kommentarfunktion.®

Auch wenn sich schulische und universitdre Russischlernende in vielen Aspekten unterscheiden,
ist ihnen doch gemein, dass sie als junge Menschen die Hauptnutzergruppe von sozialen Medien
darstellen (Acquisa, 2024). Das bedeutet, dass soziale Medien Teil der Lebenswelt junger Men-
schen sind und an ihre (medialen) Erfahrungs-, Interessens- und Gefiihlswelten ankniipfen. Un-
abhangig von der verwendeten Sprache herrscht aufgrund der bekannten Formate (Posts, Reels,
Captions, Kommentare etc.) eine visuelle Vertrautheit. Soziale Medien konnen aullerdem als

4 Als ,,Post” (russ.: noct) wird jeder mediale Beitrag von Nutzer*innen bezeichnet. Ein Post kann aus einem Foto,
einem Reel und/oder einer Caption bestehen. Ein Reel (russ.: punc oder pun3s) ist ein kurzes Video (max. 90 Sekunden)
im Hochkantformat. Unter Caption (russ.: noanucs) versteht man eine unter dem Foto/Video stehende Beschreibung.
Diese kann auch Hashtags (russ.: xawter oder xewTer) beinhalten. Hashtags sind zu einem Post passende Stichworte
und stellen das Ordnungsprinzip von sozialen Medien generell dar. Weitere Interaktionsformen sind Kommentare.
Andere Nutzer*innen (Follower*innen) konnen einen Post mit Kommentaren versehen, die fiir alle Nutzer*innen
sichtbar unter dem Post erscheinen.

5> Einige populdre YouTube-Kandle, deren Autor*innen in ihren Filmen und Interviews die Kriegswahrnehmung in der
russlandischen Gesellschaft innerhalb und aulRerhalb des Landes thematisieren, sind u.a. in Bohmer & Dornicheva
(2023) aufgelistet.
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Ausdruck von Globalisierung verstanden werden, da in ihnen einerseits globale, lander- und kul-
turraumiibergreifende Trends und andererseits sprach-, lander- und kulturraumspezifische Pha-
nomene zu finden sind. Der globale Charakter spiegelt sich auch in einem mehrsprachigen
Duktus wider. Besonders in einem Post zugeordnete Hashtags mischen sich haufig die Sprachen.
Dieser Sprachkontakt (besonders mit Englisch als Lingua Franca) fiihrt auch zu lexikalischen Ent-
lehnungen, wie zum Beispiel beim aus dem Englischen entlehnten Wort ,punc” (oder auch
,pnnz“).®

In Hinblick auf die russische Sprache unterstreichen russischsprachige Beitrage den funktionalen
Gebrauch des Russischen im digitalen Raum und geben weltweite Einblicke in die Lebenswelt
russischsprachiger Sprecher*innen. Beitrage sind mindlich und schriftlich haufig vom umgangs-
sprachlichen Register gepragt.’

Dank der sprachlichen und inhaltlichen Vielfalt lassen sich Beitrage aus sozialen Medien im Rus-
sischunterricht auf allen Niveaustufen einsetzen (Al bis C2). Fiir Sprachanfdanger*innen eignen
sich am besten visuelle Formate, z.B. Posts mit Fotos oder Reels, ggf. mit einer kurzen Caption.
Beitrage dieser Art finden sich v. a. auf Instagram und TikTok. Ab dem Niveau A2+ lassen sich
neben langeren Videos auch Posts mit Reels, langeren Captions und dazugehorigen Kommenta-
ren in den Unterricht einbinden, wie von TikTok, Instagram oder YouTube. Die schier unendliche
und stetig wachsende Anzahl an Beitrdagen in sozialen Medien verlangt jedoch von Lehrenden
(bzw. Lernenden) die gezielte Auswahl von Beitrdgen — je nach inhaltlichen und didaktischen
Zielen.

Wir sind der Meinung, dass Beitrage aus sozialen Medien von Beginn an Bestandteil des Sprach-
unterrichts sein kénnen. Unzureichende sprachliche Fahigkeiten bei Lernenden sollten nicht als
Hindernis gesehen werden, sondern wir empfehlen, den Lernenden ggf. die Nutzung von Uber-
setzungstools zu gestatten und auf diese Weise die inhaltliche Auseinandersetzung mit Beitra-
gen aus sozialen Medien zu ermdglichen.® Fur eine tiefere inhaltliche Analyse des jeweiligen
Beispiels sollte den Lernenden zudem der Riickgriff auf das Deutsche erméglicht werden.

In sozialen Medien finden sich unzahlige Beitrage zu Themen, die sich fiir den Sprachunterricht
eignen. Einerseits kdnnen Beitrage thematisch als Erganzung zu Beispielen aus dem Lehrwerk
gesucht werden, was Lernende motivieren kann, sich mit der jeweiligen Thematik intensiver zu
beschaftigen. Andererseits lassen sich in den sozialen Medien auch Beitrage zu historischen, ge-
sellschaftlichen oder politischen Themen finden und in den Unterricht einbinden.

Aus literaturwissenschaftlicher Sicht sind digitale Texte eigene Textsorten (z.B. Memes, Vlogs,
Posts). So erfordert ein Instagrampost beispielsweise aufgrund seiner Multimodalitat eine an-
dere Dekodierung als eine analoge Textsorte. Der Hauptunterschied zu analogen Texten liegt
darin, dass die einzelnen Bestandteile eines Posts (Bild, Video, Musik, Caption, Hashtag(s)) erst
zusammen betrachtet die intendierte Botschaft ergeben, was auch als ,,Symmedialitdt” bezeich-

6 Interessant ist dabei, dass die englische Pluralform im Russischen im Singular verwendet wird.

7 Eine Ausnahme bilden Beitrage von Accounts offizieller Institutionen, Medienhduser etc.

8 Im Begleitband des CEFR wird ebenfalls explizit fiir die Niveaustufen A1/A2 im Kompetenzbereich der Interaction
Activities in der Kategorie Online conversation & discussion in den Deskriptoren auf die mogliche Unterstiitzung durch
digitale Ubersetzungstools hingewiesen (CEFR, 2020, 97).
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net wird (Frederking, 2006, 751). Aus fremdsprachendidaktischer Perspektive ermoglicht die Ar-
beit mit Beitragen aus sozialen Medien die Entwicklung rezeptiver funktionaler kommunikativer
Kompetenzen, wie das Hor-(Seh-)- und Leseverstehen. Ausgehend davon lassen sich die produk-
tiven Kompetenzen durch die inhaltliche Auseinandersetzung mit den Beitragen oder die Erstel-
lung eigener Beitrdage oder von Kommentaren zu bereits bestehenden Beitragen schulen.

Die Einbeziehung von Beitrdgen aus sozialen Medien in den Unterricht erméglicht es auch, die
Medienkompetenzen der Lernenden zu entwickeln. Die Analyse und Bewertung der Beitrdge in
Bezug auf ihre inhaltliche Ausrichtung, Urheber*innen, ihr Verbreitungsinteresse, ihre mei-
nungsbildende Funktion oder Entscheidungsfindung schult den reflektierten und kritischen Um-
gang mit sozialen Medien (vgl. KMK, 2017, 18f).

4. Beispiele flr den Russischunterricht

Im vorangegangenen Abschnitt haben wir daflr pladiert, der Vermittlung interkultureller Kom-
petenz im Russischunterricht einen groRReren Stellenwert einzurdaumen. Daflr werden in diesem
Beitrag soziale Medien als Lerngelegenheiten angesehen. Im Folgenden zeigen wir, wie sich Bei-
trage aus sozialen Medien flr den Russischunterricht didaktisieren lassen. Die jeweiligen Ab-
schnitte sollten zum besseren Verstandnis des Vorgehens parallel mit den Aufgabenvorschlagen
auf den Arbeitsblattern I-1ll gelesen werden. Die Links bzw. QR-Codes verweisen auf die Beitrage,
die ohne eigenen Account in dem jeweiligen sozialen Netzwerk aufgerufen werden kénnen.

5. TikTok Kynuna Hosble sewju (s. Pabounii anct 1)

In Band 3 des Russischlehrwerks Dialog (Adler et al., 2018) wird das Thema ,Generationenkon-
flikt“ behandelt. Thematisiert werden Konflikte zwischen Jugendlichen und Erwachsenen. Dieses
Thema lasst sich hervorragend mit sozialen Medien verkniipfen, da unter den Hashtags , #Gene-
rationenkonflikt” und ,#koHdnmkTnokoneHmin” auf Instagram, TikTok und YouTube sehr viele
Beitrage zu finden sind. Allein auf TikTok fanden sich unter diesen Hashtags Ende November
2024 rund 24,4 Mio. Beitrage.

Einer dieser Beitrage ist ein Reel von Irina Lukasheva (russ.: MpuHa Jlykawésa),’ die bereits ver-
schiedene Reels zum Thema ,,Mama un goub” veroffentlicht hat. In diesen nimmt sie (in unter-
schiedlichen Kostlimen) abwechselnd einmal die Rolle der Mutter und einmal jene der Tochter
ein und gibt so die unterschiedlichen Sichtweisen zweier Generationen wieder.° Das von uns
ausgewdhlte Reel Kynusaa Hossie sewu hat 381K Views und 41,5K Likes. Im Laufe dieses 47
Sekunden dauernden Reels streiten sich Mutter und Tochter Gber den Kleidungsstil der Tochter.
Die Tochter hat neue Kleidung gekauft, u.a. ein neues Sweatshirt. Wahrend der Tochter die Blu-

9 In unseren Beispielen verzichten wir auf eine wissenschaftliche Transkription der Namen und Gibernehmen statt-
dessen die Schreibweise des jeweiligen Accounts in den entsprechenden sozialen Netzwerken.

10 Dje Reels sind mit dem Hashtag #MOB (POV = point of view) gekennzeichnet. Dieser steht in sozialen Medien fur
verschiedene (tw. skurrile) Perspektiven.

11 Die Mengenangabe ,K“ steht in sozialen Medien fir ,Tausend”.
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menornamente und Aufschrift des Shirts sehr gefallen, echauffiert sich die Mutter (iber den ih-
rer Ansicht nach fehlenden Modegeschmack ihrer Tochter. Die Mutter verkorpert in diesem Vi-
deo aufgrund ihres Kleidungsstils, ihres Make-ups sowie ihrer Mimik und Gestik den Prototyp
einer Frau mittleren Alters aus dem postsowjetischen Raum, wahrend die Tochter einen global
verstandlichen Teenager darstellt.

Aufgrund seiner Kiirze, Uberzeichnung und sprachlichen Redundanzen lasst sich dieses Reel
trotz der hohen Sprechgeschwindigkeit zum Thema ,, Generationenkonflikt“ ab dem 2. Lernjahr
(ca. A2) gut fir die Entwicklung des Horsehverstehens einsetzen. Als Vorentlastung kann den
Lernenden die Aufgabe gestellt werden, eigenstdndig nach Adjektiven zu suchen, welche sich
auf Kleidung beziehen (z.B. yoobHasa, kpacusas, yxacHas, MOOHASA, MOA00EX(HAA 00ex0a).
Diese fungieren anschlieRend als Ankerhilfen bei der audiovisuellen Rezeption. Auffallig bzw.
ungewohnt ist moglicherweise die (umgangssprachliche) Satzstellung.

Nach der audiovisuellen Rezeption bietet das Reel Ansatzpunkte zur vertieften Vermittlung in-
terkultureller Kompetenz, die sich unterschiedlichen Anforderungsbereichen zuordnen Iasst.
Wahrend im Anforderungsbereich | die Lernenden — auch auf Grundlage der eigenen Erfah-
rungswelt — die Griinde fir den Streit liber unterschiedliche Kleidungsgeschmacker schnell be-
nennen konnen, ladt die karikierte Figur der Mutter zur genaueren Auseinandersetzung ein.
Anhand ihrer stereotypen, iiberzeichneten Darstellung kénnen Werte und Uberzeugungen ver-
schiedener Frauengenerationen in Bezug auf Kleidung und Aussehen (z.B. anhand von Make-up,
Frisuren und Kleidungsstil) im postsowjetischen Raum verglichen und analysiert werden (Anfor-
derungsbereich Il). Ebenfalls konnen interkulturelle Gemeinsamkeiten in Bezug auf intergenera-
tionale Streitthemen durch den Vergleich mit der eigenen Lebenswelt festgestellt werden. In
Anforderungsbereich Il erfolgt im letzten Schritt die reflektierte Auseinandersetzung mit Stere-
otypen (vgl. FHH, 2024, 15).

Wadhrend die Aufgabe im Anforderungsbereich | auch von Fremdsprachenlernenden noch auf
Russisch realisiert werden kann, sollte auf A2-Niveau fir die Besprechung der Anforderungsbe-
reiche Il und Il ins Deutsche gewechselt werden.

Um die Handlungskompetenz der Schiiler*innen zu férdern, ware eine weiterfiihrende Aufgabe,
selbst einen kurzen Beitrag / ein Reel zu einem Generationenkonflikt zu erstellen.

6. Instagram Yexame nodasneuwe (s. Pabounit aucr )

Der Themenkomplex , Berufe / Berufswahl / Berufsorientierung” tritt in unterschiedlichen Lern-
jahren immer wieder auf, so z.B. im Russischlehrwerk Dialog in Band 4 (Adler et. al., 2019) in der
Lektion ,Kapbepa HaunHaeTca ceroaHs”. In der Sekundarstufe | und Il wird auch in anderen Fa-
chern, Veranstaltungen zur Berufsorientierung und Schulpraktika der spateren Berufswahl ein
groRer Stellenwert eingerdumt. In sozialen Medien findet dieses Thema ebenfalls groRe Beach-
tung. Auf Instagram sind unter dem Hashtag , #fnpodopunenHtaumsa® ca. 246 000 Beitrage zu finden
(Stand 27.11.2024).

Fir den Russischunterricht wurde der Instagram-Beitrag mit dem Titel Yexame nodanswe von
Tatiana Kiseleva (russ.: TaTbaHa Kucenéesa) ausgewahlt, weil er auf verschiedenen Ebenen inter-

34


file:///C:/Users/dariadornicheva/Downloads/dislaw.at
https://www.instagram.com/reel/CzyDMfqqVVa/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=MzRlODBiNWFlZA%3D%3D

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen e
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, 27-44
DOI: 10.48789/2025.1.3

Didaktik slawischer Sprachen

kulturelle Kompetenzentwicklung ermdéglicht. Neben der Auseinandersetzung mit dem russlan-
dischen Bildungssystem bietet er sich flr die Auseinandersetzung mit Rollenbildern (Erwachsene
/ Jugendliche) und Eltern-Kind-Beziehungen in Russland an.

Tatiana Kiseleva ist in Russland als ,,Berufsberaterin” tatig und gibt Eltern und Jugendlichen Tipps
zu Berufswahl und Karriere. In ihrer Bio (Accountbeschreibung) ist neben den Stichworten
»KAPbEPA TMPOPOPUEHTALUA“ die Selbstbeschreibung ,MeayHapogHblit 3KcnepT no
npodopureHTaumm” zu finden und sie hat fast 7000 Follower. Neben privaten Beratungen bietet
sie auch Berufsorientierungskurse in Schulen an.

In dem ausgewahlten Instagrampost geht es um Berufsberatung fiir Jugendliche. Neben einem
Reel besteht der Post aus einer Caption und Kommentaren von Follower*innen, von denen einer
fur den Russischunterricht ausgewahlt wurde.’? Das Reel zeigt ein kurzes Gesprach (1:15 Min.)
zwischen Tatiana Kiseleva und einer Neuntklasslerin, in dem es um die beruflichen Plane der
Schiilerin nach ihrem Schulabschluss geht. In dem Interview ist zu erkennen, wie die Schiilerin
von Tatiana Kiseleva vorgefiihrt wird, da die Neuntklasslerin auf Fragen nach Studiengang, Stu-
dienort und Gehaltsvorstellungen nur ungenaue Antworten geben kann und von der Berufsbe-

K

raterin neben spottischen Aussagen ,,aaa, Tbl ewe He 3Haewsb!” auch keine weiterfiihrenden
Ratschlage bekommt. In der dazugehorigen Caption beschreibt Tatiana Kiseleva die Folgen einer
unlberlegten Wahl eines Studienfachs und eines tberstiirzten Umzugs in eine andere Stadt. Sie
schliet mit dem Fazit, dass Eltern ihre heranwachsenden Téchter und Sohne bei der Berufsori-
entierung unterstitzen missen. Der multimodale Beitrag zeigt die Symmedialitdt von Insta-
gramposts. Der Inhalt des Reels (Unwissenheit der Schiilerin) wird von Tatiana Kiseleva als
Rechtfertigung in der Caption (Schulabgdnger*innen sind naiv und handeln uniiberlegt) und fir
die daraus folgende Handlungsaufforderung (Eltern missen sich um die Berufswahl ihrer Kinder
kiimmern) genutzt. Die kommunikative Botschaft entsteht erst durch das Zusammenspiel der
einzelnen Bestandteile des Posts.

Aus sprachlicher Sicht ist das Reel aufgrund der vielen Redundanzen, kurzen Satze und einer
umgangssprachlichen Lexik bereits auf A2/B1-Niveau gut zu verstehen, insbesondere nach wie-
derholtem Ansehen. Die Caption beinhaltet neben fachspezifischer Lexik (mocmyname,
[kommepueckuli] BY3, 6annel, ceccus, EI3) auch komplexe Satzstrukturen (Relativsatze, Partizi-
pien) und das Sprachniveau entspricht der Niveaustufe B2,

Die unterschiedlichen sprachlichen Niveaustufen der Beitrage kdnnen als Grundlage zur Diffe-
renzierung genutzt werden. Fir das Reel und die Caption wurden zwei unterschiedliche Aufga-
benblécke entwickelt (s. Pabounit nuct 1l), mit denen potentieller sprachlicher Heterogenitat in
der Lerner*innengruppe begegnet werden kann. Die begleitenden Aufgaben fiir das Reel legen
den Fokus auf das Horverstehen: Nach einer Antizipation des Inhalts (Pabouuit auct Il, 1) beant-
worten die Lernenden wahrend des Anschauens Fragen anhand von Kurzantworten. Im Weite-
ren geht es um die Analyse der Gesprachsatmosphare. Fortgeschrittene Lernende sind anhand

12 Sowohl in der Caption als auch in den Kommentaren sind kleine orthographische und sprachliche Fehler zu fin-
den. Diese wurden bewusst nicht korrigiert.

13 Zur Einschatzung der sprachlichen Schwierigkeiten der beiden Beitrage wurde das Analysetool TekctomeTp
(https://textometr.ru/) verwendet.
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der Caption aufgefordert, sich mit dem schulischen Abschlussexamen in Russland (EF3) und dem
universitaren Ausbildungssystem (sowie dem Zugang zu diesem) auseinanderzusetzen.

Die Aufgaben zu Reel und Caption werden parallel — je nach Vorkenntnissen der Lernenden —
bearbeitet und die Ergebnisse im Plenum prasentiert. Diese Zusammenfiihrung ist wichtig, um
der Multimodalitat des Beitrags Rechnung zu tragen und die Sinnkonstruktion des Beitrags zu
decodieren. Anschliefend kann die Lerner*innengruppe gemeinsam an einem Kommentar zu
dem Post und den dazugehorigen Aufgaben weiterarbeiten.

Die Entwicklung interkultureller Kompetenz erfolgt durch verschiedene Schwerpunkte: Wah-
rend die fortgeschrittenen Lernenden ihr soziokulturelles Orientierungswissen anhand der Re-
cherche Uber das russlandische (Hoch-) Schulsystem erweitern, analysiert die ganze
Lerner*innengruppe im letzten Schritt die in Reel, Caption und Kommentaren dargestellten Be-
ziehungen zwischen Erwachsenen / Eltern und Jugendlichen. Der Vergleich mit der eigenen Le-
benswelt ermdglicht noch einen dritten Analyseaspekt (FHH, 2024, 15). Die Bearbeitung dieser
Aufgaben (7+8) erfolgt zur tieferen Auseinandersetzung auf Deutsch.

7. YouTube lumHacmuka: #ecmoKocme mpeHepos, Hacunue U MHo20/1emHee
mon4aHue. Mapaapuma MamyH (s. Pabouuir aucr ll1)

Sport ist fir viele junge Menschen Teil des Alltags und wird im Sprachunterricht ab dem An-
fangsunterricht thematisiert, zunachst als Teil der Settings , Hobbys“, ,Freizeit”, ,,Gesundheit
und Hobbys” (vgl. Lehrwerk Jasno! neu A1-A2, Brosch et al., 2020). Ab dem Niveau B1 tritt das
Thema in manchen Lehrwerken auch im Kontext von Medien auf, wo Sport nicht nur als Teil des
individuellen Lebensstils, sondern auch als Profisport zum Thema gemacht wird (vgl. Jasno! neu
B1, Brosch et al., 2022). Ab dem Niveau B2 kdnnen im Unterricht Probleme im Spitzensport fo-
kussiert und diskutiert werden (wie etwa psychischer Druck, Dopingskandale, Risiken fiir Ge-
sundheit usw.).

Fiir den Russischunterricht haben wir ein Interview des russischen Sportbloggers Vitya Krav-
chenko (russ.: Buta KpaBueHko) ausgewdhlt. Kravchenko dreht seine Dokumentationen in ver-
schiedenen Regionen Russlands und unter dem Motto ,Wir erkunden Sport auf diesem
Planeten” (,,Mbl uccneayem cnopt Ha atoi nnaHete!”) und veroffentlicht sie auf seinem Y-
ouTube-Kanal vityakravchenko (225.000 Abonnenten, Stand 11.12.2024). Seit Beginn der Voll-
invasion Russlands in die Ukraine richtet sich sein Augenmerk auch auf die durch den Krieg
bedingten Verdnderungen im Sport in Russland.

Das fir diese Publikation ausgewahlte Interview mit der rhythmischen Sportgymnastin Marga-
rita Mamun, die fiir die russische Nationalmannschaft bei den Olympischen Spielen 2016 die
Goldmedaille errang, wurde im April 2024 in Moskau gedreht. Im Interview werden folgende
Themen behandelt: das Leben der Sportlerin, Profisport in Russland, der Krieg Russlands gegen
die Ukraine und seine Folgen fiir russische Sportler*innen, Probleme in der russischen rhythmi-
schen Sportgymnastik, Angst und Schweigen in der Gesellschaft in Russland nach der Vollinva-
sion Russlands in die Ukraine. Das Interview dauert 92 Minuten und ist zu lang, um das in einer
reguldaren Unterrichtseinheit anzusehen. Aufgrund der hohen Sprechgeschwindigkeit der Ge-
sprachspartner*innen und der Komplexitat der diskutierten Themen eignet sich das Interview
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insgesamt fir die Schulung des Hor-Sehverstehens bei fortgeschrittenen Lernenden auf B2-Ni-
veau sowie Herkunftssprecher*innen. Einige Ausschnitte knnen auch auf dem Niveau B1+ ge-
zeigt werden.' Die Themen des Interviews kénnen auBerdem als Grundlage fur weiterfihrende
Diskussionen in der Klasse dienen.

In den zwei ausgewahlten Ausschnitten (00:23:57-00:27:42; 00:32:09—-00:33:28) wird psychi-
sche und physische Gewalt im Sport und die damit verbundenen Folgen thematisiert. Es handelt
sich hierbei um ein heikles Thema fir den russischen Sport und die russlandische Gesellschaft,
das groRtenteils immer noch tabuisiert ist. Das Erscheinen dieses Interviews war somit ein wich-
tiges Ereignis flr das sportliche Leben in Russland und hat viele Diskussionen ausgelost.
Aufgrund dieser Resonanz in Russland, der Aktualitdt und der inhaltlichen Thematik sehen wir
das Video als geeignet fiir den Sprachunterricht. Da die vorkommenden Themen fiir manche
Lernende sensibel sein (zum Beispiel bei eigenen Gewalterfahrungen) und Emotionen hervorru-
fen konnen, die sonst im Sprachunterricht nicht auftreten, empfehlen wir, die Gruppe vorab
Uber die Inhalte der Filmausschnitte zu informieren. Falls es Lernende gibt, fur die die Inhalte zu
personlich sind, sollten diese vorgewarnt werden und selbst entscheiden dirfen, ob und inwie-
fern sie sich mit diesen Themen auseinandersetzen kdnnen und mdchten. Sollten dabei zu starke
Emotionen ausgelost werden, dirfen die Lernenden in dieser Situation nicht alleine gelassen
werden (vgl. Béhmer & Dornicheva, 2023, 8).

Die einflihrenden Fragen (,,Mepea npocmotpom”, Pabounit auct I, 1) kdnnen auch fur die Arbeit
mit anderen Ausschnitten aus diesem Interview genutzt werden. Nach der darauffolgenden le-
xikalischen Aufgabe (,,Mepeg npocmotpom”, Pabouunii auct lll, 2) zum Thema Gewalt sehen die
Lernenden zwei Ausschnitte aus dem Interview an und beantworten Fragen dazu. Im ersten Aus-
schnitt fragt Vitya Kravchenko Margarita Mamun tber die bekannt gewordene Episode aus dem
Dokumentarfilm 3a npedesnom (2017, R: Marta Prus)™. Der Film zeigt, wie sich die Sportlerin
Margarita Mamun auf die Olympischen Spiele 2016 vorbereitet. In den Filmausschnitten, die im
Interview eingeblendet werden, beleidigt die Cheftrainerin des russischen Teams flr rhythmi-
sche Sportgymnastik Irina Aleksandrovna Viner Margarita Mamun. Im zweiten Ausschnitt aus
dem Interview berichten Madchen Uber physische und psychische Gewalterfahrungen beim
Training fur rhythmische Sportgymnastik. Mit Bezug auf die Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz ermdglicht das Video die Auseinandersetzung mit dem Amateur-/ Profisport, der
Sportforderung und der Tradition von rhythmischer Sportgymnastik in Russland. Zudem lassen
sich auf der Basis der Videoausschnitte Fragen der gesellschaftlichen Beziehungen zwischen
Menschen unterschiedlicher Hierarchieebenen analysieren.

14 Ein Beispiel dafr ist der Ausschnitt, in dem Margarita Mamun eine negative Haltung gegenlber der im Frihjahr
2024 verbreiteten Meinung duRert, dass russische Sportler*innen nicht zu den Olympischen Spielen nach Paris im
Sommer 2024 fahren sollten. Dabei beschreibt sie ihre fiir eine professionelle Sportlerin typische Begeisterung fir die
Olympischen Spiele (Min. 00:04:19-00:06:36).

15 Der Film ist in deutscher Synchronfassung bis 24.03.2025 in der Arte-Mediathek verflighar (Stand 27.11.2024).
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8. Fazit

Zu Beginn des Beitrags haben wir den Forschungsansatz der ,Kritischen Fremdsprachendidaktik”
in Hinblick auf eine notwendige fachdidaktische Weiterentwicklung des Russischunterrichts skiz-
ziert. Einer der antizipierten Hauptaspekte liegt in der Starkung der Entwicklung der interkultu-
rellen Kompetenz im Russischunterricht. Ziel des Beitrags war es, Vorschldage zur Entwicklung
interkultureller Kompetenz zu machen, die iber die — in Lehrwerken weit verbreitete — triviale,
haufig stereotypisierende, naive Form hinausgeht und neben der Vermittlung sozialkulturellen
Orientierungswissens zu kritischem Denken und zur Reflexion anregt.

Soziale Medien stellen eine unerschopfliche Quelle potentieller, interkultureller Lerngelegen-
heiten dar und knlpfen zudem unmittelbar an die Lebenswelt von schulischen und universitdren
Russischlernenden an. Im Beitrag wurden drei Beitrage von TikTok, Instagram und YouTube vor-
gestellt, die an Lehrwerksthemen anschlieRen. Diese wurden didaktisch so aufbereitet, dass ei-
nerseits verschiedene funktionale kommunikative Kompetenzen trainiert werden und
andererseits die Entwicklung interkultureller Kompetenz geférdert wird, indem sie zum Erwerb
soziokulturellen Orientierungswissens anregen, zwischenmenschliche Beziehungen und Hierar-
chieebenen kritisch hinterfragen und zur Reflexion von (eigenen) Stereotypen auffordern. Wir
verstehen unsere Vorschlage als erste Anregungen fir weitere Beispiele und mochten Kolleg*in-
nen motivieren und ermutigen, Beitrage aus sozialen Medien fir ihren eigenen Unterricht aus-
zuwdahlen und entsprechend zu didaktisieren.
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Pabounit nnct |: KoHGAMKT nokoneHmmn

Mepea npocmoTpom punca

DiSlaw

Didaktik slawischer Sprachen

3apaHue 1: Punc HasbiBaeTcA «Kynuna HoBble BELLM», B HEM Y4ACTBYHOT MamMa M A04b. KaK Tbl Aymaellb,
0 Yyem MAET peyb?

3agaHue 2: Ogerkaa — Kakas oHa? Hanuwu npunaratesnibHble, KOTOpble onucbiBatoT ogexay. (Notiere
Adjektive, die Kleidung beschreiben.)

3agaHue 3: NocMoTpW PUIC HECKOIbKO pas.

Bo Bpemsa npocmoTtpa punca

Cnosa

epyHaa — Quatsch, Mist

Haanuck — (vgl. ,Hag” + ,,nucaTb”) Aufschrift

BKyc — (vgl. ,BKycHO") Geschmack

nepebupatb xapyamu (derb) — wahlerisch sein

3pAa — umsonst, fir nichts

3agaHue 4: OTBeTb Ha ciedylolime BOnpochl:

Mocne npocmotpa punca

Ha pycckom
O Yém NOET peyb B 3TOM punce?
Moyemy Mmama pyraeTca ¢ goyepbio?
Yem mama HeZ,0BO/IbHA?

Ha Hemeukom (FSL) / Ha pycckom (HSL)

Wie visualisiert Irina Lukasheva die Unterschiede
zwischen Mutter und Tochter?

Wiirden Mutter/Vater und Tochter/Sohn in
Deutschland einen dhnlichen Streit fihren?

Welche Bedeutung haben Kleidung / Make-up fur
die Mutter bzw. die Tochter? Vergleiche dies mit
Frauen(bildern) in Deutschland.

Warum nutzt Irina Lukasheva diese Art der Visuali-
sierung?

Mit welchen Stereotypen spielt Irina Lukasheva?
Welche widerlegt sie?

3agaHue 5: Co3gante B rpynne KOPOTKUMA PUAC O KOHGIMKTE MOKOJIEHWUM, KOTOPbIA Yy Bac ecTb C

BaWMMU pOOUTENAMMN.

BbibepuTe KOHOMKTHYIO TEMY, Ha KOTOPYIO Bbl YacTO CMOPUTE C POAUTENAMM.

Hanuwwute guanor Ha 3Ty Temy.

3anuwuTe 3TOT AMaNor Ha BUAEO B d)opmaTe pwnnc.
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Pabounit nuct |l: NpodopueHTauma

Punc
Mepesn npocmoTpom punca
3apaHue 1: B aTom punce TaTbsAHa Kucenésa beceayet
C yyeHuLel o eé npodeccnoHanbHbIX NaaHax. Kak Tbl
AyMaellb, Ha Kakne TeMbl OHM TOBOPAT?

Bo Bpemsa npocmoTpa punca

3apaHue 2: [ocMoTpM pUAC HECKOBKO pas!
Cnosa

nocTynaTtb (B yHMBEPCUTET; Ha daKynbTeT) —zu studie-
ren anfangen

onpeaensaTbes no npodéccum — einen Beruf wahlen
rnasHoe — Hauptsache

3apabaTbiBaTth — verdienen

noHnmaHue — Verstandnis

cnoxHosato — ziemlich/etwas schwierig

3agaHue 3: JononHuTe cnegyowme npeanoxeHms
(makcumym 3 cnosa)

e OHa Y4YUTCA B Knacce.

e [locne oAMHHAALATOrO K/aacca OHa Xxo4veT

o [lo3)e OHa xo4eT 3apa6aTbIBaTb OKOJ10

e VY Heé YETKOWN NAEN O TOM,

Kem oHa xo4eT paboTaTb B byayLiem.
e TaTbaAHa Kucenésa rosopuT, 4TO

Mocne npocmoTpa punca
3apaHue 4: Bearbeite die folgenden Aufgaben auf

Deutsch oder Russisch.
e Vergleiche ,Berufsorientierung” an deutschen
und russischen Schulen.
e Analysiere die Gesprachsfiihrung von Tatiana
Kiseleva.
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Moanucb
MepeA ureHUem
3apaHue 1: B nognucu K Buaeo TaTbAHa
Kucenésa nuweT o nocieacTsmaAx Nioxo
obaymaHHoro Bbibopa yuebHol nporpammei.
Kak Tbl Aymaellb, 0 YEM MAOET peub?

Bo Bpemsa YyTeHua nognucu

3agaHue 2: MpoynTtaii NoAnNuUCh.
Cnosa

nocTynarb (B yHUBEPCUTET; Ha PpaKybTeT)— zu
studieren anfangen

paay»Ho — rosig, verheiRungsvoll

noTarmeaTth Ao + Gen.— durchhalten bis
BblpBaTbCA — ausreiflen

poauTenbckasa onéka — elterliche Fiirsorge
LeneHanpasfieHHo — gezielt

3agaHue 3: Hagu B HTepHeTe nHdopmauuto
O POCCUINCKOM BbINYCKHOM 3K3ameHe (EM3) n
BO3MOXHOCTAX AaNbHelLwero obyyeHums.
Ob6bACHM cnepytowme TePMUHDI.

e Bannobl, EMN

e (KOoMmMmepueckuit) BY3

e ceccuA
3agaHve 4: OB6bACHKM, nNo4YyemMy TakK MHOro
NOAPOCTKOB XOTAT yunTtbcA B MockBe, CaHKT-

MeTepbypre nan Hosocnbupcke.

Mocne yteHna nognucu
3agaHue 5: Chopmympyit OCHOBHYO MbIC/b

TaTbAHbl Kncenésol B TPEX NPeaNOKEHUSX.
3apaHune 6: Bolpasm cBOE MHeHMe No
nocneaHemy absauy.
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CoBmecTHas pabora
3apaHue 7: MpeactaBbTe Apyr APYry pe3ynbTaTbl cBOer paboTbl HaZ PUACOM M NOAMUCHIO.

3apgaHue 8: OAMH M3 NOAMMCYNKOB HaMMUcan nog nocTtom KOMMeHTapuii: ,,CunTato, YTO Henb3s
HaBA3bIBaTb. OUYeHb XOpoLo Korga pewat camu. lo 11 Knacca ectb Bpemsi 0bcy»kaatb BapuaHTbl.”
a) OB6bACHM TOUKY 3peHuna nognucumka. // Erldutere die Sichtweise des Followers.
b) CpaBHK ToUKy 3peHus TaTbAHbI KUcenésoi 1 nognucinKa c TOYKOM 3peHus TBoux poguteneit. //
Vergleiche die Sichtweise Tatiana Kiselevas und die des Followers mit der deiner Eltern.
¢) Hanuwu kommeHTapuii K nocty. // Schreibe einen Kommentar zu dem Post.

3apaHue 9: Hangu B NHcTarpame apyrue noctbl Ha Temy npodopueHTaumMm 1 Bbibepn OAUH U3 HUX.

O6bAacHM, novemy Tbl ero Bbibpan(a). // Recherchiere nach einem Post auf Instagram zum Thema Berufs-
orientierung. Begriinde Deine Auswabhl.
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Pabounit nuct lll: Hacnnme B cnopre

Mepea npocmoTpom
3agaHue 1: OTBeTbTe Ha cneaytoLLme Bonpocsl.
e KaKue accoumaumm y Bac BO3HUKALOT, KOrAa Bbl AymaeTte 06 ONMMOUNCKUX UTpax?
e Kak Bbl AymaeTe, ¢ KaKMMU Npobaemamm CTanKMBatoTCs NPodeccnoHasbHblie CMOPTCMEHbI?

3agaHue 2: Bo ¢pparmeHTax M3 MHTEPBbIO POCCUMCKOrO CnopTMBHOro borepa Butn KpaByeHKo peyb
MAET 0 HacuAum B cnopTe. YTobbl MOAroTOBUTLCA K MPOCMOTPY, pa3aeinTe c1oBa Ha Age rpynnbl. Ecam
HYKHO, Bbl MOX€eTe N0/1Ib30BaATbCA C/IOBAPEM.

ApOXKaTb; (He) BocnpuMHMMATbL 61M3KO K cepaLy; (He) BOCNPUHUMATDL Ha CBOM CYET; r/1a3a Ha MOKPOM
MecTe; NOoBbILLAaTh/MOBLICUTL FO/1I0C; APOXKMUT r010C; OCKOPBAATL; YHUXKATb;, HE MOYb AepKaTb ceba B
pyKax; NoNyYnTb NCUXONOTMYECKYIO TPaBMy; 6UTb; 063blBaTb; OCTaBAATL / OCTaBUTb Ces,

Hacunwue Peakuna Ha Hacunuve

Bo Bpems npocmoTpa
3agaHue 3: NMocmoTpuTe ABa dparmeHTa UHTepBbIo (PpparmeHT 1: Min. 00:23:57—00:27:42; dparmeHT
2: Min. 00:32:09—00:33:28) 1 npoBepbTe, NPaBU/bHO /1M Bbl BbINOJAHUAN 3aJaHUE Ha IEKCUKY.

Cnosa

Tbl n6nHOe roBHO! — Du bist kompletter Scheil3!

Ha xep oHa Hy»Ha! (euph., vulg.) — Wozu zur Holle brauchen wir sie!
HerogoBaHue — Emporung

pa3byaunTb 38éps B + Prep. — das Tier in jemandem wecken

pBaTb M MeTaTb — toben, wiiten

Mowna Tbl B kOMy! — Verpiss dich!

6uTb Yém nonano — mit allem Méglichen schlagen

KMaatbea + Instr. — jmd. mit etwas bewerfen

OTHOCHTbCA C yBarKeHUem K + Dat. — jmd. respektvoll behandeln

3apaHue 4: MocmoTpute dparMeHTbl eLLLe pas M 3anNULLINTE K/oYeBble C10Ba A/1A OTBETOB HA
BOMPOCbHI.
K dparmenty 1:
e Kak Mapraputa MamyH cTapanacb pearmpoBaTb Ha OCKOpbaeHus TpeHepa?
e Yero xoTena gobutbca TpeHep, Korga ockopbasana CnopTCMeHKY?
e  CyuTaet v Mapraputa MamyH, 4To BO BpeMsi CBOEM CNOPTMBHOM Kapbepbl OHa Noayynaa
NCUXO0NI0TUYECKYIO TPpaBMy?
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K ¢dparmeHTy 2:

C KaKMMM BUOAMM HACUINA CTANIKUBAIUCh AEBOYKNU-TMMHACTKU B APYrOM COPTUBHOM
cekuum?

Moyemy, MO MHEHWIO AEBOYEK, TPEHEPbI UCMOb3YIOT Hacuane?

Mocne npocmoTtpa

3agaHue 5: ObcyamTe B rpynne BalM OTBETbI HA BOMPOCHI U3 3a4aHuA 4.

3apaHue 6: ObcyauTe B rpynne:

Kak Bbl cuMTaeTe, NCUXON0rMYECcKoe Hacuane MoxKeT bbiTb 3GDEeKTUBHbIM MHCTPYMEHTOM B
paboTe TpeHepoB ¢ NpodeccMoHabHbIMM CMOPTCMEHAMMN?

Kak MOXXHO oxapaKkTepm3oBaTb MaHepy peun NMpuHbl BuHep?

MosKeTe 1 Bbl cebe npeacTaBuUTb, YTO TPEHeEP B lepMaHuMmM TaK rOBOPUT CO CMOPTCMEHOM?
Yem mor 6bl 3aKOHYMUTBLCA TaKOW pasroBop?

Haligute B MHTepHeTe gpyrue npumepsl, rae npopeccuoHanbHble CoPTCMEHbI FOBOPAT O
HaCcUNNK, C KOTOPbIM MM MPULLAOCH CTONIKHYTbCS.

MOHO N1 CKa3aTb, YTO 3TO TUMMUYHO POCCUIMCKasa npobaema nnm ato npobaema
npodeccnoHabHOro crnopTa B LEeaom?
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