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Editorial

Liebe Leser*innen!

Joporue yntatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LLlaHOBHI unTaui!

Wir freuen uns Uber die Herausgabe der siebten Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw, die sich einem
wohl zeitlosen Thema widmet — dem Einsatz audiovisueller Medien im Unterricht slawischer
Sprachen.

Audiovisuelle Medien sind ein zentraler Bestandteil unseres Alltags und ihre Inhalte sind ein
wichtiger Teil der Lebenswelt junger Erwachsener. Seien es Videos auf YouTube, die Rezeption
von Filmen auf Streamingplattformen oder die selbsttatige Produktion kurzer Clips fiir soziale
Netzwerke — insbesondere jungen Menschen dienen audiovisuelle Medien nicht nur der Unter-
haltung, sondern auch der Information und Kommunikation anhand von (kurzen) Videos. Nicht
zuletzt deshalb erscheint ihre Integration auch in den Unterricht unumgéanglich und sinnvoll.
Fir den (Fremd)Sprachenunterricht stellen audiovisuelle Medien authentisches sprachliches
Quellenmaterial dar und kénnen auf Lernende motivierend wirken (vgl. Klippel, 2016, 318).
Gleichzeitig haben sie positive Effekte auf die Kommunikationsbereitschaft der Lernenden (vgl.
Alieva, 2015) und konnen fir die Schulung sprachlicher Kompetenzen in der Zielsprache einge-
setzt werden. Abgesehen davon lassen sich audiovisuelle Medien zur Férderung der interkultu-
rellen kommunikativen Kompetenz (vgl. Byram, 2021) und der Medienkompetenz (media lite-
racy) nutzbar machen. In einer Welt, in der Informationen immer haufiger aus audiovisuellen
Medien gewonnen werden, erscheinen diese Kompetenzen essenziell fir gesellschaftliche Teil-
habe und Bewusstseinsbildung (vgl. Cubbage, 2018, 2). Wahrend fiir den Bereich der Englisch-
didaktik eine Fille an Publikationen fiir den Einsatz audiovisueller Medien existiert (vgl. z.B. Tha-
ler, 2014; Viebrock, 2016; Litge, 2018), werden mediendidaktische Fragestellungen im Bereich
der slawischen Sprachen bisher nur wenig beriicksichtigt.!

Aus diesem Grund haben wir das siebte Themenheft von DiSlaw dem Einsatz von audiovisuellen
Medien im Unterricht slawischer Sprachen gewidmet, wobei es uns vor allem darum ging, das
jeweilige Medium selbst ins Zentrum zu riicken. Das bedeutet, dass wir audiovisuelle Medien
nicht als reines Mittel zum Zweck, namlich zur Schulung sprachlicher Kompetenzen sehen, son-
dern die Medien selbst, ihre Besonderheiten und ihr Potenzial fir die (Fremd)Sprachendidaktik
sowie die Forderung der Medienkompetenz in den Mittelpunkt stellen wollen.

Die Beitrage dieser Ausgabe haben dieses Desiderat umgesetzt, indem neben Videos von be-
kannten Plattformen bzw. sozialen Medien YouTube und TikTok auch Projekte vorgestellt wer-
den, in denen audiovisuelle Medien und insbesondere die Produktion von Videos vonseiten der

1 Eine Ausnahme davon ist das im Februar 2025 von uns veroffentlichte Buch Audiovisuelle Medien im Russischun-
terricht (Binder & Kaltseis, 2025).
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Lernenden als Alternativen zur Nutzung traditioneller Lehr- und Lernmaterialien prasentiert
werden.

Die ersten fiinf Beitrage der siebten Ausgabe sind Beispiele aus der Unterrichtspraxis und einige
der bereitgestellten Aufgaben wurden bereits mit Lernenden erprobt, weshalb diese Ausgabe
von DiSlaw besonders praxisnah ist und die von den Autorinnen erstellten Materialien von Lehr-
personen direkt in ihrem Unterricht eingesetzt werden kdnnen. So illustriert Svitlana Pidopry-
gora (Universitat Innsbruck) in ihrem Beitrag, wie mit einer literarischen Vorlage und ihrer audi-
ovisuellen Adaptierung als TV-Serie im Konversationskurs Ukrainisch auf A2+/B1-Niveau gear-
beitet werden kann. Sonja Bacher (Universitat Innsbruck) zeigt in ihrem Artikel, wie ein TikTok-
Video und dessen Kommentare im Russischunterricht auf A2+/B1-Niveau genutzt werden kon-
nen, um nicht nur verschiedene Kommunikationsmodi, sondern auch die digitale Medienkom-
petenz sowie linguistische, soziolinguistische und interkulturelle Kompetenzen der Russischler-
nenden zu fordern. Jule Bohmer (Universitdt Hamburg) und Daria Dornicheva (Universitat Bam-
berg) prasentieren in ihrem Beitrag ebenso ein Kurzvideo aus TikTok, um auf A2-Niveau die in-
terkulturelle Kompetenz von Russischlerner:innen zum Thema ,,Generationenkonflikt“ zu schu-
len. Daruber hinaus stellen sie Aufgaben zu einem Instagram-Post ab A2/B1-Niveau vor, in dem
es um Berufsorientierung geht, und zeigen Moglichkeiten auf, wie ein YouTube-Video zum
Thema psychische und physische Gewalt im Spitzensport in Russland auf B1+/B2-Niveau mit den
Lernenden behandelt und diskutiert werden kann. Manuela Kovalev (Hochschule fiir Ange-
wandte Wissenschaften Burgenland) nutzt fiir ihren Beitrag ebenso die Videoplattform YouTube
und stellt die dort verflgbare, international bekannte und erfolgreiche Serie Masa i Medved’
vor. Anhand der Episode zum Thema , Feiertage und Geburtstag” prasentiert sie zahlreiche kre-
ative Ubungen, die zur Férderung verschiedener sprachlicher Kompetenzen sowie der interkul-
turellen Kompetenz im Russischunterricht ab A1+-Niveau eingesetzt werden kénnen.

YouTube ist auch jene Plattform, auf der Musikvideos veroffentlicht werden, die im Fokus des
Beitrags von Sandra Birzer (Universitat Bamberg) und Andrea Steinbach (Katholische Universi-
tat Eichstatt) stehen. Am Beispiel von drei Liedern der tadschikisch-russischen Sangerin Manizha
prasentieren die beiden Autorinnen Moglichkeiten zur Auseinandersetzung mit weiblichen Rol-
lenbildern, Selbst- und Fremdwahrnehmung und Fragen von ldentitat und kultureller Zugeho-
rigkeit auf A2 bzw. B1+/B2-Niveau fiir den Russischunterricht.

Die beiden anschlieBenden Beitrage der vorliegenden Ausgabe sind kreative Beispiele dafiir, wie
Videos von Lernenden selbst erstellt werden kdnnen. So stellt Anna Shibarova (Universitat Min-
chen) die 6ffentlich zugangliche Webseite Into Russian vor, fir die Studierende verschiedene
Materialien fiir den Russischunterricht von AO- bis C2-Niveau konzipiert haben, darunter Anima-
tionen, Kurzfilme und eine Sammlung literarischer Texte. Natalia Schwarzl (Universitat Pots-
dam) beschreibt in ihrem Beitrag ein Projekt, das sie bisher im Rahmen des Projektseminars
»,Kamera lduft! Russisch durch Lernvideos” gemeinsam mit Masterstudentinnen im Lehramt re-
alisiert hat. Der Beitrag zeigt auf, wie die Studierenden innerhalb von einem Semester Videos
mit interaktiven Aufgaben und Arbeitsblattern fiir den Russischunterricht entworfen haben. Die
Materialien bzw. Videos von beiden Beitragen sind online frei zugdnglich und kénnen im Rus-
sischunterricht auf unterschiedlichen Niveaustufen eingesetzt werden.

AbschlieBend mochten und missen wir noch darauf hinweisen, dass der Schwerpunkt dieser
Ausgabe von DiSlaw klar auf Russisch als (Fremd)Sprache im deutschsprachigen Kontext liegt.
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Dies hat seinen einfachen Grund darin, dass mit Ausnahme eines Beitrags fiir einen Ukrainisch-
Konversationskurs keine Beitragsvorschlage flir andere slawische Sprachen eingereicht wurden.
Wir sind allerdings davon Uberzeugt, dass es auch zu den anderen slawischen Sprachen span-
nende Projekte zum Einsatz audiovisueller Medien im Unterricht und wertvolle Materialien zur
Schulung der Medienkompetenz der Lerner*innen gibt. So gesehen diirfen wir mit einem Desi-
deratum schlieRen: namlich dass in naher Zukunft eine weitere Ausgabe von DiSlaw diesem
Thema gewidmet sein wird. Eine interessante Fokussierung konnte dabei die Berlicksichtigung
mehrsprachigkeitsdidaktischer Ansatze darstellen.

Die Herausgeberinnen der siebten Ausgabe,

Eva Binder & Magdalena Kaltseis (Universitat Innsbruck)

Literaturverzeichnis

Alieva, G.A. (2015) = Anuesa, l.A. (2015). ObyyeHne PKU Ha maTepuane XyLoOKeCTBEHHbIX TEKCTOB U GpUAbMOB. B
MATPAJI: Pycckuli A3bIK U AUmMepamypa 6 npocmpaHcmae muposoli Kyasmypeol: Mamepuassi Xl koHepecca
MATPAJT (TpaHada 13—20 ceHmsabps 2015 200a), 36-39.

Binder, E. & Kaltseis, M. (2025). Audiovisuelle Medien im Russischunterricht. Narr Francke Attempto.

Byram, M. (2021). Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence. 2" ed. Multilingual Matters.

Cubbage, J. (2018). Media literacy in higher education environments: An introduction. In J. Cubbage (Hg.), Handbook
of Research on Media Literacy in Higher Education Environments (pp. 1-24). |Gl Global.

Klippel, F. (2016). Didaktische und methodische Prinzipien der Vermittlung. In E. Burwitz-Melzer, G. Mehlhorn, C.
Riemer, K.-R. Bausch & H.-J. Krumm (Hg.), Handbuch Fremdsprachenunterricht (S. 315-320). 6., Uberarb. u.
erw. Aufl. Francke.

Lutge, C. (2018). Literature and Film — Approaching Fictional Texts and Media. In C. Surkamp & B. Viebrock (Hg.),
Teaching English as a Foreign Language. An Introduction (pp. 177-194). J.B. Metzler.

Thaler, E. (2014). Teaching English with Films. Schoningh.

Viebrock, B. (Hg.) (2016). Feature Films in English Language Teaching. Narr Francke.



DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, i-vi
DOI: 10.48789/2025.1.0

Didaktik slawischer Sprachen

Dear readers!

[Joporue untatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHi unTaui!

It is a great pleasure to announce the publication of the seventh issue of DiSlaw, which is dedi-
cated to a timeless topic — the use of audiovisual media in the teaching of Slavic languages.
Audiovisual media are omnipresent in our daily lives and their production and reception form
animportant part of young adults’ lives. Besides watching films on streaming platforms or videos
on YouTube or producing short clips for social networks, especially young people use audiovisual
media not only for entertainment but also for information and communication purposes. There-
fore, it seems useful and necessary to integrate these media in the foreign language classroom.
In (foreign) language teaching and learning, audiovisual media represent authentic linguistic re-
sources and can motivate learners (cf. Klippel, 2016, 318). At the same time, they can have a
positive impact on learners’ willingness to communicate (cf. Alieva, 2015) and promote language
proficiency in the target language. Moreover, audiovisual media can be used to develop inter-
cultural communicative competence (cf. Byram, 2021) and media literacy. In an increasingly au-
diovisually informed world, fostering these competences seems essential for social participation
and awareness (cf. Cubbage, 2018, 2). While there are numerous publications on the use of au-
diovisual media in the field of teaching and learning English as a second/foreign language (cf.
e.g., Thaler, 2014; Viebrock, 2016; Liitge, 2018), the development of media literacy in the field
of Slavic language teaching has so far received little attention.?

It is for this reason that the seventh issue of DiSlaw is dedicated to audiovisual media in the
teaching and learning of Slavic languages. With this thematic focus, we wanted to encourage
potential contributors to think of audiovisual media not only as a means for promoting language
skills, but to focus on the media themselves, their characteristics and their (further) potential
for (foreign) language teaching and learning as well as for developing media literacy.

The contributions to this issue have taken this desideratum into account by presenting not only
videos from well-known social media platforms, such as YouTube and TikTok, but also by intro-
ducing projects in which audiovisual media and in particular the production of videos by learners
are viewed as alternatives to the use of traditional teaching and learning materials.

The first five articles in this issue are examples from teaching practice and some of the materials
provided have already been tried out with learners. This makes the present issue of DiSlaw par-
ticularly practice-oriented, as these materials can be used directly by teachers in the classroom.
Svitlana Pidoprygora (University of Innsbruck) shows how a literary work and its audiovisual
adaptation as a TV series can be applied in a Ukrainian conversation course at A2+/B1 level.
Sonja Bacher (University of Innsbruck) demonstrates how a TikTok clip and its comments can be
utilized in Russian classes at A2+/B1 level. She presents activities integrating different commu-

2 An exception to this is the book we published in February 2025, Audiovisuelle Medien im Russischunterricht (Audi-
ovisual media in Russian language teaching) (Binder & Kaltseis, 2025).
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nication modes such as mediation, audiovisual reception, production and interaction and devel-
oping students’ digital media literacy as well as their linguistic, sociolinguistic and intercultural
skills. Jule Bohmer (University of Hamburg) and Daria Dornicheva (University of Bamberg) pre-
sent a short video from TikTok on generation conflict that can be used to develop intercultural
competence at A2 level. In addition, the authors offer exercises and tasks for A2/B1 level in-
spired by an Instagram post on career orientation. Furthermore, they demonstrate how extracts
from a YouTube video on psychological and physical violence in Russian elite sport can serve as
a basis for critical discussion with learners at B1+/B2 level. Manuela Kovalev (University of Ap-
plied Sciences Burgenland) also refers to YouTube in order to present the internationally well-
known and successful series Masa i Medved’. Based on the episode on “Holidays and Birthdays”,
she introduces a series of creative exercises and tasks designed to strengthen intercultural com-
petence and various language skills in Russian classes building on level Al+.

YouTube is also the platform for publishing music videos, which are the focus of the article by
Sandra Birzer (University of Bamberg) and Andrea Steinbach (Catholic University of Eichstatt).
Using three songs by the Tajik-Russian singer Manizha, the authors explore ways of dealing with
female role models, self-perception and the perception of others, as well as with questions of
identity and cultural belonging in Russian language classes at levels A2 and B1+/B2.

The last two articles in this issue present creative examples of how learners can produce their
own videos. Anna Shibarova (University of Munich) showcases the publicly accessible website
Into Russian, for which students developed a range of teaching materials for Russian from level
A0 to C2, including animation, short films and a collection of literary texts. Natalia Schwarzl
(University of Potsdam) introduces a project within the seminar “Russian through learning vid-
eos”, for which master students in teacher training created videos with interactive tasks and
developed worksheets for Russian lessons. The teaching materials and videos from both articles
are freely available online and provide valuable resources for teaching Russian at different pro-
ficiency levels.

Finally, we would like to point out that this issue of DiSlaw focuses mainly on Russian as a (for-
eign) language in a German-speaking context. Apart from an article on a Ukrainian conversation
course, there have been no contributions on other Slavic languages. We are, however, convinced
that there are intriguing projects dedicated to audiovisual media in the teaching and learning of
other Slavic languages and valuable materials for teaching media literacy. With this in mind, we
would like to end with the desideratum of a further edition of DiSlaw dedicated to this topic in
the near future. In pursuing that aim, it could prove worthwhile to take into account multilingual
didactic approaches.

Editors-in-chief of the seventh issue,

Eva Binder & Magdalena Kaltseis (University of Innsbruck)
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Svitlana Pidoprygora, Universitdt Innsbruck, Osterreich

AypioBisyanbHi aganTauil Xy4OXHIX TBOPIB Ha
PO3MOBHOMY KYpCi:

[MpuKknan A4NA BUKNALAHHA YKPATHCbKOI MOBU AK IHO3EMHOI

The aim of this theory-based best practice example is to demonstrate how audiovisual adaptations of
literary works can be integrated into a university conversational course to enhance the teaching of
Ukrainian as a foreign language. The focus is placed on the Ukrainian classic story Kaidasheva Sim’ya (The
Kaidash family) by lvan Nechui-Levytskyi, written in 1878, and its modern adaptation in the TV-series
Spiimaty Kaidasha (Catch the Kaidash), made by Nataliia Vorozhbyt and released in 2020. This approach
is designed to foster cultural competence, and deepen students’ understanding of linguistic, historical,
cultural and social contexts. The teaching example utilizes a combination of audiovisual and textual
materials to engage students in exploring linguistic norms, cultural development, and family dynamics
within Ukrainian society in different times. The structured lesson plan follows the pre-, while-, and post-
activity model, targeting language learners at the A2+/B1 level. The tasks encompass activities such as
working with vocabulary and grammar, analyzing the language of an excerpt from the literary text and its
corresponding scene in the screen adaptation, conducting a comparative analysis, and reflecting on the
depiction of social and cultural changes. Additionally, the materials include a ready-to-use worksheet,
accompanied by theoretical comments and practical recommendations for implementation in language
course, as well as answer keys to support educators in effectively integrating this content.

Keywords: conversational Ukrainian, audiovisual materials, Ukrainian literature, teaching practice

MeTa LbOro TEOPETUYHO OBFPYHTOBAHOrO MPUKAAZY HAWKPALMX MPAKTUK MNOAArAE B AEMOHCTpaLil
MOX/IMBOCTEM BUKOPUCTAHHA ayAioBi3ya/ibHUX afanTauii niTepaTypHUX TBOPIB Mi4 4ac NpoBeAeHHs
YHIBEPCMTETCbKOrO PO3MOBHOIO KypCy 3 METOK BAOCKOHAJIEeHHA BUKNAAAHHA YKPAiHCbKOI MOBM fK
iHO3eMmHoI. Y ¢oKyci yBarn — KnacuyHa nosicte Kalidawesa cim’a IBaHa Heuys-J/leBMLbKOrO, HanucaHa
1878 poky, Ta ii cyyacHa TeneaganTtauia — cepian Cnilimamu Kalidawa, pexucepkot AKkoro € Hatania
Bopoxbut (penis — 2020 pik). Takuit niaxia cnpAmMoBaHMIA Ha PO3BUTOK Ky/AbTYPHOI KOMMETEHTHOCTI
CTYAEeHTIB Ta NornnbaeHe BUBYEHHSA MOBHMUX, iICTOPUUYHUX, KY/IbTYPHUX | COLLiaIbHUX aCNeKTiB YKpaiHCbKOro
KOHTEKCTY. Y 3anpornoHOBaHOMY MPWKAAAI HaBYaNbHOI MPaKTUKWU 3aBAAHHA FPYHTYOTbCA Ha poboTi 3
TEKCTOBMMMW Ta ayAioOBi3ya/ibHUMM mMaTepianamu Ana 3anydyeHHA CTYAEHTIB 40 aHafni3y MOBHUX HOPM,
KY/IbTYPHOTO PO3BUTKY Ta CIMEMHWX CTOCYHKIB B YKPAiHCbKOMY CYyCMifIbCTBi Pi3HUX iCTOPUYHUX Enox.
CTpyKTypa 3aHATTA 6a3yeTbcA Ha Mogeni nigrotoBuMx, OCHOBHMX Ta MiACYMKOBMX aKTUBHOCTEW,
OPIEHTYIOYUCb Ha CTYAEHTIB 3 piBHEM BOOAIHHA MoBOl A2+/Bl. 3aBAaHHA OXOM/OKTH Taki BUAM
AiANbHOCTI, AK poboTa 3 SIEKCUKOI Ta FPaMaTUKOMD, aHani3 MOBWM YPUBKY 3 /iTepaTypHOro TEKCTy Ta
BiANOBIAHOI CcLUEHM 3 MOro ekpaHisauii, NpoBeAeHHA NOPIBHANIBHOIO aHani3y, a TaKoX pednekcia woao
Bif06parkeHHA colianbHUX i KyNIbTYPHUX 3MiH. Kpim Toro, matepianv BKAOYaOTb 404aTOK 3 FOTOBMMM A0
BMKOPUCTAHHA 3aBAAHHAMMW, WO CYNPOBOANKYIOTbLCA TEOPETUYHMMMU KOMEHTAPAMM Ta MPAKTUYHUMMU
pekomeHZauisMM 419 BUKOPUCTAaHHA Ha MOBHOMY KypCi, @ TaKOX BiAMOBIAAMW [0 3aBAaHb, AKi
AOMOMOMKYTb BUKAaAa4Yam ebeKTUBHO iHTerpyBaTtH Liei maTepian y HaByaibHUI NpoLec.

KntouoBi cnoBa: po3mMoOBHA YKpaiHCbKa MOBA, ayAioBi3yasibHi MaTepianu, yKpaiHCbKa AniTepaTtypa,
HaBYasibHa MPAKTUKA

@ @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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1. AygjoBi3yanbHi matepianu 1 BUKNaAaHHA iHO3EMHUX MOB

JOUiNbHICTb BMKOPUCTAHHA ayAioBi3yanbHUX MaTepianiB y BWMKNAAAHHI IHO3EMHUX MOB €
O4YEeBMAHOK Ta BUMPABAAHOK B CYy4aCHOMY OCBITHbOMY npoueci. Y pagi AocnigrKeHb AK
YKPAiHCbKUX, TaK i 3apybirKHMX BYUEHMX PO3MIALAETLCA NUTaHHA BUBOPY BiANOBIAHMX maTepianis,
cneundika iXHbOTO BMKOPUCTAHHA AAA GOPMYBaHHA MiHIBICTUYHOI, KOMYHIKATMBHOI Ta
COLIOKY/IbTYPHOT KOMMNETEHL, PO3BUTKY KPUTUYHOIO MMUCIAEHHA CTYAEHTIB (Hanpuknag,
Stempleski & Arcario, 1992; Vanderplank, 1994; Krashen, 2003; Sherman, 2003; Vanderplank,
2016; Viebrock, 2016; Donaghy, 2017; Derewianka & Jones, 2022; Zozulia et al., 2022). OckifnbKu
JaHa CTaTTA 30CepeyKYETbCA Ha MPAKTUYHWUX acreKkTax, A 3BepTalcA AuWe [0 OKpemumx
HayKOBMX pODBIT, AKi aprymeHTytoTb Llei nigxia, i ctanvM ocHOBOW A5 PO3POOKM MPAKTUYHMX
3aBAaHb.

Tak, C. KpaweH (Krashen, 2003) BMCyHYB igeto, WO KAOY A0 YCMNiLWHOro onaHyBaHHSA MOBU
NO/IATAaE B OTPMMAHHI «3p0O3yminoro BeeaeHHsa» (comprehensible input). 3a Moro BUCHOBKamMu,
ans Toro, wob cryaeHT edeKTMBHO NPOCYBAANCA Y BUBYEHHI MOBM, BOHM NOBUHHI OTPUMYBATH
iHpOpMaLLito, AKA TPOXMN NEPEBULLYE IXHIM NOTOYHMI piBeHb. Lla KOHUenuia Bigoma Sk npuHLMN
«i+1». Le o3Hayae, WO HalKpaLlli yMOBM A1 HABYAHHA CTBOPHOIOTLCA, KOIM HOBMI MaTepian
3P0O3YMIiINIM, asie BOAHOYAC MICTUTb €/IeMEHTH, AKI BUMaratoTb Bif, cTyAeHTa bisblue 3ycuab ans
po3ymiHHA. 3a cnoctepexkeHHAMM C. KpaweHa:

The input hypothesis claims that we move from i to i+1 by understanding input
containing i+1. We do this with the help of our previously acquired linguistic
competence and our extra-linguistic knowledge of the situation. In other words, we
use context (Krashen, 2003, 4).

Y Takuit cnocib KOHTEKCT | GOHOBI 3HAHHA CTAlOTb BUPILLAIBHUMM B YCMILLHOMY HaBYaHHI.
AypioBisyanbHi maTepiann, Taki AK ¢inbmu, cepiann, My3uuHi Bigeokninu Ta iHTeps’to,
CTBOPIOIOTb Came Uel HeobXigHWA KOHTEeKCT A/1A 3aCBOEHHA HOBOI iHpopmalii. 3aBOsKku
ayAioBi3yasibHIM MPOEKLIT couiasbHUX Ta KyAbTYPHUX CUTyaLil, Li MaTepiann [03BOAAKOTb
CTY[leHTaM He JiMlie BMBYATM MOBY, afie I 3aHyplOBaTUCA B Ky/bTYPHO-iCTOPUYHI peanii,
cnpuiimatoum n HesepbanbHi aCNeKTU KOMYHIKaLii — KecTn, MiMiKy Ta KynbTypHi 0cobanBoCTi.
Take 6araToKaHanbHe cepenoBuLLEe, B AKOMY NOEAHYIOTbCA C/IyXOBA, 30POBO-OPIEHTOBAHA Ta
eMoUjiiHa CKNagoBi, 3Ha4yHO nNigBULLYE edeKTUBHICTb HaBYaHHA. AK 3a3Hayae C. KpaweH:
«Students will pay attention if the messages are interesting» (Krashen, 2003, 4), i ayaioBi3yasibHi
pecypcu AKHaMKpaLLe BigNoBiAa0Tb LbOMY KpUTepito.

b. Biebpok (2016), HarosowWye, WO BUKOPUCTaHHA iNbMiB Ha 3aHATTAX 3 iHO3€MHOI MOBMU
Bifgobparkae BaXKAMBICTb BidyasbHMX 06pasiB ANA HAWOro meaia-OpiEHTOBAHOrO Cycni/ibCTBa.
BoHa X migKkpecntoeg, wWwo:

the use of feature films in educational settings connects to the learners’ experience
outside the classroom and at the same time has the potential to equip them with a
critical media literacy; [...] the use of films proves to be a motivating and engaging way
of teaching geographical, historical, political, or social issues and societal development
(Viebrock, 2016, 9).
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Mpo BaromicTb 3a/y4eHHA aBTEHTUYHWUX BiAEO ANA BUBYEHHA iHO3eMHOI MOBM MAeTbCA B
pocnigxkeHHi K. lWepmaH (Sherman, 2003). BoHa 6aunTb TaKi Bifieo fK «BiKHO B Ky/AbTypy»,
Harosiowytoum, wo «understanding is that much easier because the language is interpreted in
full visual context» (Sherman, 2003, 12).

3arasiom " yKpaiHCbKi BYEHi 3ayBa)KylOTb BMCOKWI HaBYaNbHWIM NOTEHLian ayaioBizyanbHUX
maTepianis. Tak, |. 303yna Ta iH. (Zozulia et al., 2022) BUCNOBAIOIOTH CYro/IOCHI BULLLEHaBEAEHUM
CNOCTEPENKEHHAM AYMKM, 30KpEeMa BOHU aKLEHTYIOTb, WO ayAioBi3dyasbHi 3acobu y BUBYEHHI
iIHO3EMHMX MOB 04HOYACHO BUKOHYIOTb AeKisibKa QYHKLl:

A0NOMaratoTb 3MOAe/1t0BaTM 3aKOHOMIPHOCTI IHLLIOMOBHOIO CMiZIKYBaHHA, 3aHYPUTUCA
B MOBHE CEpPEAOBULLE, 03HANOMUTUCA 3 aBTEHTUYHMMM MaTepiasiaMu, CTBOPUTU Pi3Hi
CUTyauii cninKyBaHHA Ha 3aHATTI; YPi3HOMAHITHIOIOTb CNOCOO6M BUBYEHHA HOBOTO
maTepiany; 3abesneyyoTb HEBMMYLLIEHY aTMoCchepy Mig Yac ypoKy — nepernsaay sigeo,
dinbmis, cnyxaHHa niceHb (Zozulia et al., 2022, 14).

3a3Hauy, WO iCHYIOTb Pi3Hi Kaacudikalii ayaioBisyanbHUX maTtepianis, AKi po3riaaaoTb IXHIO
dopmy, 3micT, PyHKLii Ta poab y HaBYanbHOMY npoueci. Hanpuknag, Ax. WepmaH (Sherman,
2003, 6) Beae MoBY MpO pi3Hi BUAK Bigeo (irpoBi, AOKYMeHTaNbHI, OCBITHI ¢inbMmu, iHTEpPB'1O,
MPOrHO3 norogu, CNoOpPTUBHI NPOrpamu, TOK-LIOY TOLWLO), AKi MOXHa Mepernsgatv B NoBHOMY
06cA3i abo ypuBKamM, BUKOPUCTOBYIOUYM O1A ayAitoBaHHA, GOpMyBaHHA PO3MOBHOI mopaeni
MOBM, 03HANOMNIEHHA 3 Ky/bTypolo i T.Moa.

Y uboMy A0CNiOKEHHI yBara 3ocepeaKeHa Ha BUKOPUCTAaHHI Cy4aCHOro YKPaiHCbKOro irpoBoro
cepiany AK HaB4asbHOro pecypcy. CTyaeHTam 3anponoHOBAHO NPALLIOBATK 3 YPUBKOM MepLloi
cepii 4nA BAOCKOHANEHHA MOBHWX HaBMYOK PO3MOBHOI MOBM Yepe3 MPaKTUYHI 3aBAaHHSA, i,
BOAHOYAC, A/1A O3HAMOMIEHHS 3 LIMPLIMM KOHTEKCTOM ¢YHKLiOHyBaHHA moBu. Ocobnunso
NPOAYKTUBHUM BUKOPUCTAHHA ayAiOBi3yaNbHMX MaTepiasiB CTA€ Y BUBYEHHI YKPAIHCbKOI MOBM
AK iHO3eMHOi, agKe iHTepec A0 YKpaiHW cyTTEBO 3pic yYepe3 36poitHy arpecito PociicbKoi
depepauii Ta rnobanbHUN BNAUB POCiMCbKO-yYKpaiHCbKOI BiliHM (HanpuKknag, Vicente et al., 2023;
Diesen, 2024; Verheugen & Erler, 2024; Wanner, 2024). Taki BigeomaTepianv gonomaratoTb
KpaLLoMy PO3YMIHHIO KynbTypPHO-iICTOPUYHOFO KOHTEKCTY, WO € HeobxigHum ana ¢axisyis i
pocnigHukis CxigHoi EBpoNK, a TAKOXK CTYAEHTIB, AKi BUBYAIOTb CNABICTUKY.

2. YKpaiHCbKa niTepaTypa Ha po3MOBOMY Kypci 1 ayaioBi3yanbHi matepianu

2.1. PO3MOBHMI KypC YKPAiHCbKOT MOBM: KOHLENLLIA Ta 3MICT

Po3MOBHMUIA KypC YKpaiHCbKOT MOBM, po3p0bieHMIA ANa CTYAEHTIB, AKi BUBYAOTb YKPATHCBKY SIK
iHO3eMHY B yHiBepcuTeTi, OyB CNpAMOBaHUIA fK Ha PO3BMTOK MOBHOI KOMMETEHLi, TaK i Ha
O3HaAMOM/IEHHS 3  Ky/IbTYpoOlo, JliTepaTypoto Ta icTopieto  YKpaiHu. BignosigHo 4o
3azanbHoesponelicbkux pekomeHoauili 3 moeHoi oceimu (Hikonaesa, 2003), cTyaeHTH
HaBYaNMCA PO3YMITM YKPATHCbKY MOBY Ha CAyX, PO3BMBANN BMIHHA YNTATU KOPOTKI TEKCTU PISHUX
YKaHpPIB MOTPAKTOBYBAaTM Ky/bTYpPHi OCOGAMBOCTI CMiZIKYBaHHS Ta BMKOPUCTOBYBATU MOBY
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BiZANOBIAHO A0 Pi3HMX COLiaIbHUX KOHTEKCTiB, $OpmMyBaTM MOCANIAOBHI BMUC/AOB/IOBAHHA Ta
aprymeHTaLii B 06roBopeHHsX Ta AUCKYCisX.

Mpw BUBOPI TEM AN PO3MOBHOTIO KypCy BPaxoBYBaioCs, LLLO OCBITHA NpPOrpama yHiBepcuTeTy He
nepenbayana cneuianisoBaHMX HaBYANbHUX KYpCiB, NpUCBAYEHUX YKpaAiHi. | came po3moBHM
KYPC YKPaiHCbKOI MOBW CTaB rapHO MOM/IMBICTHO 03HAMOMWUTM CTYAEHTIB 3 iCTOPIEIO, KYbTYPOIO
Ta MOBHMMWU ocobnmBocTaAMM YKpaiHu. Tak, B YHiBepcuteTi |HCOpyKa PO3MOBHUI Kypc
YKpaiHCbKOi MoBM By/n0 BBEAEHO fIK BapiaTUBHY AUCLMMIHY B MeEXKaxX Nporpamu niaroToBKM
6aKanaBpiB cneLiaNbHOCTi CNABICTUKA, LLO A03BOSE CTYAEHTAaM BUBYATU Le OAHY CNOB AHCbKY
moBy (Universitat Innsbruck, 2024).

CyTTEBMM acneKTOM Kypcy TaKOXK Oyna Moro opieHTauis Ha cTygeHTiB-dinonoris, Wo matoTb
nonepeaHi 3HaHHA 1 yABAEHHA NPO AiTepaTypHUIA/KYNbTypHUIM npouecn B CxigHit €sponi;
BMitOTb GaxoBO aHani3yBaTW NiTepaTypHi ABMLLA 1 TBOPU, OLIHIOOYMN HE Ti/IbKM MOBHI, ane ¢
3MICTOBI Ta MUCTELbKi BUMIpWU.

Kypc nobynoBaHO 3a XPOHOAOFYHMM MPUHUMNOM, e OCHOBOK HaBYaibHOI poboTu cTanu
TEKCTOBI, ayaio- Ta ayaioBi3yanbHi maTepiannv npo KyAbTYPHO-ICTOPUYHI Nepioau, KAKYOBI
nocTaTti yKpaiHCbKOi AiTepaTypu M KynbTypu, Noesii, ypMBKM 3 MNPO30BUX XYAOXHIX TBOpIB
YKPAIHCbKMX MMCbMEHHMUKIB.

Y pamKkax Kypcy CTyAeHTM OMaHOBYBA/IM IEKCUKY, MNOB’A3aHY 3 KY/JbTYPHUMM, iICTOPUYHUMM Ta
NiTepaTypHUMM  Temamu, WO [AO03BOJINAO iM OMNUCYBaTM MNOAji, ABULWA, CTOCYHKU W
XapPaKTePUCTUKN MepCoHaKiB TBOPiB. JleKcMKa nigbupanacAa TaKOX 3 ypaxyBaHHAM i
NPaKTUYHOrO 3aCTOCYBaHHSA AK ANA NOBCAKAEHHOTO CMiNKyBaHHA (poduHa, mpaduuii, mobym,
xapakmep M00UHU, HABKOAUWHE cepedosuuye i nod.), TaKk i Ana npodeciiHOro BUKOPUCTaHHA
ctygeHTammn-dbinonoramu (daHpu, cmusi, aimepamypHi Hanpsamu, aHaniza mekcmy). Bubip
rpamaTMyHmx Tem OyB 3yMOBJIEHMI HeobXxigHicTio 3abe3neunTty CTyAeHTaM MOXKIMUBICTb
NpaBW/IbHO BUC/IOB/IIOBATUCA He InLLe B NOOYTOBUX CUTYaLLifAX, ane Ky NpodeciiHMUX KOHTEKCTaX,
TaKMX AK 06roBopeHHA liTepaTypHUX ABULL, aHaNi3 TEKCTIB abo NpoBeeHHA Npe3eHTauii. Takuii
niaxig 3abesneyvyBas iHTErpaLito IEKCUYHMX | FPaMaTUYHUX aCNEKTIB, CMPAMOBAHUX Ha PO3BUTOK
3arasbHOi MOBHOI KOMMETEeHL,i CTYAEeHTIB i Ha BAOCKOHA/IEHHA iXHiX NPOdeCcimHNUX HAaBUYOK Y
ranysi ¢inonorii.

KnacmuHi xypoxHi tBopu XIX, XX cTONiTb, 3 AKMMWU CTYAEHTM O3HAaMOMAtOBANWUCA 4epes
ayfaioBi3yanbHi MaTepianu, Nigbdupanmca 3 ypaxyBaHHAM IXHbOTO Ky/IbTYPHOrO NepeoCcMUCIEHHA
CYYaCHUMMU MUTUAMM B HOBMX dopmaTax (My3uuHi Kninu, cepianun). Hanpuknag, y po3moBHi
TEMW Kypcy iHTerpyBanacA HaB4yanbHa poboTa 3 Cy4aCHMMM MY3UYHUMW iHTepnpeTaliamm
noesiit Masna TuumHM («Tai WYMNATL — A CAYXakO» Y BUKOHAHHI rypTy «[Mupir i BaTir») Ta l'eo
LWkypynia («bapabaH neuyani» y nicHi Aptema MNusosaposa i Klavdia Petrivna?).

BapTo 3ayBaxkutu, WO nig 4ac BMbopy ayaioBisyanbHOro matepiany BpPaxoByBa/MCS PiBEHb
3HaHb CTYAEHTIB, CKAAAHICTb KOHTEHTY, CMiBBiAHOLWEHHA 3BYKOBOI Ta 30poBoi iHdopmali,
BiANOBIAHICTb MaTepiany Temi, iHTepecu cTyaeHTiB, HaaBHICTb cybTUTpiB (Zozulia et al., 2022, 17).
Lle no3BoMI0 epEKTMBHO afanTyBaTM MaTepiam 40 OCBITHIX noTpeb.

1 MuCTeLbKNiA NCEeBAOHIM CMiBaYKM NMOAAHUI B aBTEHTUYHOMY HamMcaHi aHIIiINCbKO MOBOIO.
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2.2. MNosicTtb IBaHa Heuya-J/leBuubKOro Ta ii CydacHa ayAjoBisyasibHa afanTalia B
KOHTEKCTi PO3MOBHOIO KYpPCY YKPAiHCbKOI MOBM

Ona pemoHcTpauji AocBigy 3a1y4eHHA ayaioBidyasibHUMX MaTepianiB y HaBYa/bHUI Npouec Ha
PO3MOBHOMY KypcCy YKpaiHCbKOi MOBM OCHOBHa yBara B il CTaTTi npuAaineHa nosicTi IBaHa
Heuysa-/lesnupKoro Kaiidawesa cim’a Ta i aganTauii B Tenecepiani Critimamu Katidawa?.
MosicTb IBaHa Heuya-/leBuupKkoro (1878) onucye xutra cim’i Kaigawis B nepiog couianbHoO-
€KOHOMIYHMX 3MiH gpyroi nonosuHM XIX cTONiTTA. ABTOP MaMCTEPHO 3Ma/IbOBYE POAMHHI
KOHOANIKTW, WO PO3ropTatoTbCA HA T/i 3pylWeHb Y CyCMinbCTBi MiCNA CKaCyBaHHA KpinauTsa.
Cepian Cnitimamu Katidawa (2020), 3HATUIA BiAOMOI YKPaiHCbKOK CLEHAPUCTKOK Ta
perkuncepKoto HaTankoto BopoKbuT, nepeHocuTs Wi noaii B nepiog 2005—-2014 pokiB, TaKoXK Yac
3HAYHMX COLiaNbHMX, MOAITUYHMX Ta KYAbTYPHUX TpaHchopmaLii. Hatanka Bopoxkbut, Bigoma
cBOiMU dinbMamu, Takummn Kk Kibopau. Mepoi He emuparoms (2017) Ta MoaaHi dopoau (2020),
MaliCTepHO afanTyBasa KNAaCUYHWUIA TBip, 3bepiratoum Moro KAYoBi TeMKU, BOAHOYAC 404AH04M
CYYaCHWUI KOHTEKCT. Ha BigmiHy BiZ, MOBHOro ClOXKeTy, peasiisoBaHoro B KiHodinbmax, y cepiani
rAnblie PO3KPUBAOTLCA B3AEMWMHM MEPCOHAXKIB Ta noaii yepes baratoenizofHy CTPYKTYpY.
CioxkeT cepiany 3aBepuwyeTbca 2014 poKOM, KOAM MOYUTAETbCA OKynauia PociiicbKoto
depepauieto cxigHnx obnactet Ykpainm Ta Kpumy. Y diHanbHUX enisogax nepcoHaki amyLueHi
pobutn BRacHWM BMOIp LWOAO0 NOAANbLIOIO UTTA: CTaTU Ha 3axXMUCT YKpaiHM 4M 3aIULLNTUCH
OCTOPOHb.

Bunbip Lboro TBOPY Ta MOro cy4yacHoi aganTtauii 41A BUBYEHHSA YKPAiHCbKOT MOBM 06YyMOBAEHMI
iXHIM HaBYa/IbHUM MOBHWUM MOTEHLUiaNOM. BOHM Aal0Tb MOMAMBICTb NPaALOBATU 3 IEKCUKOLO,
NoB’A3aHO0 3 POAMHHUMM CTOCYHKaMW, eMOLiiMM, NOBYTOBUMM peanismu Ta couiasbHUMM,
iICTOPUYHUMM, MOAITUHHMMU ABULLAMK. Kpim TOro, CTyAEeHTM MaloTb MOMK/IMBICTb aHasi3yBaTu
Pi3HOMa@HITHI MOBHI pericTpu, BKAOYaUM PO3MOBHY MOBY, €/1IEMEHTU CYPXKUKY, dpaseonorismm
Ta 0bpasHi BMpasu.

Y JopaTky 40 CTaTTi A No4ato KOMNAEKC 3aBAaHb A1 HaBYaibHOT po60oTKM 3 noBicTto IBaHa Heuys-
JNleBnubkoro Kalidawesa cim’s Ta ii aganTtauieto B Tenecepiani Cniimamu Kalidawa. PoboTta 3
MaTepiasaMm opraHisoBaHa B TakuMi1 cnocib, Wwob 3abesneymTn NOCTynoBe 3aHYPEHHSA CTYAEHTIB
y TeMy Yyepes NiAroToBYi 3aBAaHHA, OCHOBHY po60OTY 3 TEKCTOM Ta ayA4ioBi3ya/ibHUM MaTepianom,
a TaKOXK NiACYMKOBUIM aHani3 i GopmyntoBaHHS CBOEPIAHNX BUCHOBKIB.

Ha noyaTkoBOMy eTani CTyAeHTM O3HalomAtoloTbeca 3 biorpadieto IBaHa Heuya-/leBuupKoro,
iCTOPUYHMM KOHTEKCTOM TBOPY Ta 6a30B0t0 iHGOPMaLLi€to NPO NOBICTb. BUBYEHHS TaKUX MOHATb,
AK «KpinauTBo», Ta 3aMOBHEHHA TabULb i3 OCHOBHUMM AaHUMMK NPO TBIP AOMNOMArae CTBOPUTH
OCHOBY AN NoAasbluol PoboTH (3aBaaHHA 1, 2). OKpim LbOro, y MexKax niarotoB4oro erany
CTYZLEHTM OMpPaLbOBYOTb TEKCT Npo Tenecepian Cnilimamu Kalidawa, BUKOHYHOUM 3aBAAHHA Ha
3aNOBHEHHA NPOMNYCKiB C10BaMM Y BignoBigHI rpamaTuyHii dopmi, WO A03BO/SE PO3BMBATHU
JNIEKCMYHY Ta FpaMaTUyHy KOMMETEeHLl, a TaKOX 03HAaMOM/IIOBATM 3 KAKOHYOBUMMWU MOALIAMM Ta

2 MosicTb IBaHa Heuys-/leBuubkoro Kalidawesa cim’a, sika BXOAWUTb A0 YKPAIHCbKOI LWKiNbHOT nporpamu, € aobpe
BiZOMOIO YKpaiHCbKi ayauTopii, a cepian Cnilimamu Kalidawa opfpasy cTaB Y4acTMHOM 3arasibHOHALOHA/NbHOIO
KY/IbTYPHOTO NpocTopy. Moro nonynapHicTs cepes, pisHUX MOKOAIHL CTBOPIOE OCHOBY A/18 HAaBYaHHA YKPaiHCbKOT MOBU
yepes 3BEPHEHHSA K 40 NiTepaTypHOro nepLioasKepena, Tak i Moro cyyacHoi iHTepnpeTau,ii.
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nepcoHaxkamu cepiany (3aBaaHHa 4). Baknnsum € GOpMyItoBaHHA 3anuTaHb A0 TEKCTY, Lo
CTUMY/IIOE PO3BUTOK HABMYOK KPUTUYHOTO MUC/AEHHA Ta aHanisy. 3aBaaHHA 4.1 noramnbntoe
3HaHHSA CTYAEHTIB NPO iICTOPUYHMIA KOHTEKCT, 30Kpema, Npo NoAITUYHI noAji Ta nocTaTi B YKpaiHi
B nepiog i3 2005 no 2014 poku. Y mexax 3aBgaHHA 4.2 CTYAEHTU PO3MiPKOBYIOTb,
NOC/NYroByOYMCb 3anponoHOBaHMMM MOBHMMM 3BOPOTAaMM, 4YOMY CUeHapucTka Hatanka
BopokbuT ob6pana came nepioa 2005-2014 pokis Ana cloxkeTy cepiany. BoHu cniBBigHOCATb Lein
4acoBM MPOMIXKOK i3 TemaTUKol nosicTi Heuys-JleBUUbKoro. Take MNOPIBHAHHA [403BO/AE
CTYAEHTaM rAnbLe po3yMiTM COLIOKYNbTYPHUIA KOHTEKCT SIK MMHY/IOrO, TaK i Cy4acHOCTi, Ta
BCTAaHOB/OBATM 3B’ A3KM MiXK /liTepaTypHUMM TBOPAMM Ta IXHIMKM aganTauismu.

OcobnmBa yBara nNpuAINAeTbca NobyTOBIN i KyNbTYPHIlM NeKcuui, AKa Bigobparkae yKpaiHCcbKe
CiNbCbKe YKWUTTA, couiaNbHi 3MiHM Ta iICTOPUYHI peanii. 3aBAaHHA Ha 3aNOBHEHHA NPONYCKIB y
TEKCTi-ONnCi OpiEHTOBAHE Ha 3aCBOEHHA MPUKMETHUKIB Y NPaBU/IbHIN rpamaTuyHii popmi, Takmx
AK «3e/IeHUI NiC» YM «uncTe Hebo», Lo 36arayye CIOBHUKOBUIA 3anac CTyAeHTiB (3aBaaHHA 3).
Pobota 3 doTorpadieto uneHiB pobunm Kanpawis aKTUBI3yE JIEKCMKY Ha MO3HAYEHHS
30BHILLUHOCTI Ta POANHHUX CTOCYHKIB (3aBAaHHA 5). IHdorpadika f03BONAE CTYAEHTAM BUBYATH
B3AEMMHUN MiXK NEPCOHAXKaMM, BUKOPUCTOBYHOUMN IEKCUKY, NOB’A3aHY 3 POANHHMMM CTOCYHKaMM
(3aBgaHHA 6). PamaTMUHI 3aBAAHHSA AKLLEHTYIOTb YBary TakoX Ha poboTi 3 YacoBuMmK Gpopmamu
Aiecnis, WO 3abe3neyye Kpallly iHTerpaLito NeKCUYHUX | rPamaTUYHUX 3HaHb (3aBAaHHA 5.2).
BukopuctaHHA QR-KogZiB gnA  iHTEPAKTMBHOrO  nepernagy  AOLATKOBUMX — MaTepianis
YPi3BHOMaHITHIOE MPOLEC HAaBYAHHA 1 CNPUAE 3a/lyYEHHIO CTYAEHTIB (3aBAaHHA 6, 5).

OCHOBHMI eTan BK/OYAE nogdasblly poboTy 3 YPUBKOM OPWTiHA/NIbHOFO TEKCTy MOBICTI Ta
dparmeHTOM nepwoi cepii cepiany. Yepes ayaioBizyanbHU  MaTepian  CTyAeHTU
03HANOM/IOIOTHCA 3 aBTEHTMYHOK PO3MOBHOK YKPAIHCbKOK MOBOM, ABULLEM «CYPXKUKa».
3aBaaHHA NMPOMNOHYIOTb BUOKPEMMUTU MPUKNAAM CYPXKMKY 3 NPOCayXaHOro/neperiaHyToro Bigeo
Ta 3HaNTK ANA HUX NliTepaTypHi BiANOBIAHWMKK (3aBAaHHA 7.2, 7.3). ®paseonoriamu i B NoBicTi, i B
cepiani € BaXX/IMBUM KOMMOHEHTOM Ky/IbTYPHOTO KOHTEKCTY. CTyAeHTM aHani3ytoTb TaKi BUCIOBU
3 TEKCTY NOBICTI, AK «CepLe 3 Nepuem» UM «Kycath, AK Myxa B CnaciBKy», BM3HA4YalOTb iXHE
3HaAYeHHA, NepeKNaZatoTb Ta BYATbCA 3aMiHIOBATU Ha ANiTepaTypHi aHanoru. Lle monomarae
PO3BMBATU CTUNICTUYHY YyT/IMBICTb | 36aradyBaTn IEKCMUYHUMIA 3anac (3aBaaHHA 7.1, 8).
JocnigxeHHA niTepaTypHOro TEKCTY Ta Moro aganTadji (Ha NnpuKaagi ogHoro enisoay) A03BOJAE
CTYZAEHTAM MPOCTEXUTU, K 3MIHIOETbCA MOBA NEPCOHAXKIB MNig, BNJIMBOM CY4aCHOTO KOHTEKCTY.
Tak, MoBa NMepcoHaKiB y cepiani HabyBae pMC cyyacHOi PO3MOBHOI YKpaiHCbKOI, BKAOYao4m
BMKOPUCTAHHA €/1EMEHTIB CYPXKUKY, PO3MOBHMX Kiile, CKopoyeHux ¢Gopm, a TaKOXK HinbLu
€MOLIMHOT 1 eKCNPecMBHOT NEKCUKN. Y XyA0KHbOMY TeKCTi Heuys-/1eBMLLbKOro MOBa € 3pa3kom
K/IaCUYHOT YKPATHCbKOI NiTepaTypHOI MOBM Apyroi nonoBuHM XIX CTONITTA, AKa YiTKO BignoBiaae
NiTepaTypHMM HOpMam TOro 4acy. 3miHM B MOBi aganTaLii pobasaTbe KOHOANIKTM M npobaemu,
306pakeHi B cepiani, An1s cy4acHoro rnsgaya 6inbll 3po3ymMinumm Ta 6,1M3bKUMMU.

CTyAeHTM B npoueci aHanisy TeKCTy W cepiany crnocTepiratoTb 3a TpaHCPOPMALAMU MOBHUX
HOPM, MOPIBHIOKOTb CTWUJI, @ TaKOXK pedIeKCyoTb Hag, KyIbTYPHUMM 1 COLLIaIbHUMM acneKkTamu,
AKi BN/IMBAOTb HAa MOBJ/IEHHA MEPCOHAXKiB y pPi3Hi iCTOpMYHI nepioan. Y npoueci BUKOHAHHA
3aBAaHb BOHM aKTMBHO BUKOPMUCTOBYIOTb NONEPeAHbO 3aCBOEHY IEKCUKY, NOB'A3aHY 3 TEMAMMU
POAMHHUX CTOCYHKIB, COLia/IbHUX ABUL, i KyNbTYPHOTO KOHTEKCTY, WO CMPUAE 3aKPiNJeHHIo
HOBMX 3HaHb i BAOCKOHA/IEHHIO HABMYOK POHOTM 3 MOBHUM MaTepiasiom y peasbHUX cUTyaL,inx.
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3aBAaHHA HA NepeBipKy NPaBUAbHOCTI TBEPAKEHD CMPUAE Y3araNbHEHHIO 1 3aKPiNJeHHIO 3HaHb
(3aBamaHHA 9). ®iHanbHMI eTan TaKoXK nepeabadyae NiAroTOBKY KOPOTKOI YCHOI po3noBigi npo
cneumdiky aganTauii nosicti 4o popmarty cepiany. Lle 3aBAaHHA CNPUAE PO3BUTKY aHANITUUYHUX
HAaBUYOK, KPUTUYHOTO MUCAEHHA, IHTErpaLii MOBHUX i KYNbTYypPHUX 3HAHb Y $axoBy AiANbHICTb
cTyaeHnTiB-dinonoris (3aBaaHHA 10).

3anponoHOBaHi B Ui CTATTi maTepiann Ta 3aBAAaHHS, 3BiCHO, HE OXOMJIOIOTb NOBHOrO 0b6CsAry
pob0TK 3 ayAioBi3ya/lbHUM KOHTEHTOM i HE € MOBHMM KOHCMEKTOM 3aHATTA.

3. BucHOBKMU

AypioBisyanbHi maTtepianu BigirpatoTb BaXKAMBY Po/sib Y GOPMYyBaHHI MOBHUX i Ky/lbTYpPHUX
KOMMNETEHLiN CTYAEeHTIB, AKIi BMBYAIOTb YKPAIHCbKY MOBY SIK iHO3eMHy. BoHM 3abesneuyioTb
aBTEHTUYHICTb MOBHOIO CepefoBMILA Ta AONOMAraloTb 3aHYPUTUCA Y ICTOPUYHWIA,
COLLIOKY/IbTYPHUN KOHTEKCTU. 3aBAaHHA, po3pobneHi gns poboTn 3 ayAdioBizyanbHUMMMU
maTtepiasiamMmu, A03BONAIOTb CTYAEHTAaM BAOCKOHAKOBATU HAaBMYKWN ayaitoBaHHA, PO3LLMPIOBATU
CNOBHMKOBWI 3anac, BUBYATU MOBHI BapiaLlii Ta ¢ppa3eosiorismmn, po3yMiT1 TOHKOLL CYpPXKUKY, a
TAKOX PO3BMBATU KPUTUUYHE MMUC/IEHHA, 30Kpema, 4yepes3 MOPIBHAHHA XYAOXHbOro TEKCTy W
aganTadii.

Ocob1BO LiHHMM € BUKOPUCTAHHA ayAioBidya/ibHUX MaTepianiB Aas8 HaBYaHHA CTYAEHTIB-
dinonoris, sAKi BXe MaloTb nonepeaHi 3HAHHA 3 iHWMX CNOB’AHCbKMX MOB i 3Halomi 3
KY/NbTYpHUMK npouecamu CxigHoi €sponun. e ao3Bosse im ravblie aHanisyBatM M po3ymitm
NiTepaTypHi i KynbTypHi sABULWLA, CNMpPalOYMCb Ha CBOI GaxoBi 3HAHHA, HTErpyl4YM HOBY
iHpopMaLLito y BNaCHY CMCTeMY 3HaHb.

Pasom i3 TMM BMKOPWCTAHHA ayAioBi3yasibHUX MaTepianiB B HaBYa/IbHOMY MpoOLLeCi BUMarae
BpPaxyBaHHA piBHA NiArOTOBKM CTYAEHTIB, CKNAAHOCTI /IEKCMKM 1 TPamaTUKM, a TaKoX
BignoBigHOro AMAaKTMYHOro 3abe3nedyeHHA. Y ManbyTHbOMY AOLiINIbHO MOCUAUTU MPAKTUYHY
CKNAJoBY Kypcy, AoAaBln bBinblle 3aBAaHb Ha 3aKPINJEHHA JIEKCUKM M rPamaTUKK, CTBOPUTH
6a3y BigeomaTtepianiB, KnacudikoBaHUX 3a piBHEM CKAALHOCTI, Ta PO3POOUTU [0AATKOBI
iHTEPaAKTUBHI pecypcu.

3arasiom, 3anpoMNOHOBAHWI MiaXis AEMOHCTPYE, AK ayAioBi3yanbHi maTepiasiv MOXyTb OyTu
ePeKTUBHO iHTerpoBaHi y HaB4Ya/JbHUIN MpPOLEC, MOEAHYHOUM NIHTBICTUYHUINA, KYyNbTYPHUI i
COLiaNIbHNI acneKkTu, Wo cnpuae GOpPMyBaHHIO KOMMAEKCHOI ¢inonoriyHoi KOMNeTeHTHOCTI
CTYZEHTIB.

Bineopecypcu
Cnilimamu Katioawa. Cepia 1. YkpaiHa (2020). CueHapucTka: HaTtanka BopoxouT.
https://www.youtube.com/watch?v=Nnf9Ab8g_|Q&list=PLwZhl1zHLbXc8iYp4-yFey1j41gCjWv84 (22.09.2024)
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[onatok
MosicTb IBaHa Heuys-/leBuupkoro «Kanaalwesa cim’'s» (1878) Ta ii aganTauis B
cepiani «CnimaTtun Kangawa» (2020) 3a cueHapiem Hatanku Bopoéur

MNiarorosuunii eTan

3aBaaHHA 1: MpouuTalite ¢daktm 6Giorpadii I. Heuya-lesuybkoro (1838-1918). Migrotyiite
BiANOBiAi Ha 3anuTaHHsA: AKMIN daKT biorpadii NMCbMEHHMKA ANA Bac € HaMbiNbl LiKaBUM i
yomy?
1. Hapoawuscsa IBaH JleBULbKMIA Y CiM’i CBALLLEHMKA.
2. [lpautoBaB BYMTE/NEM POCIMCbKOT MOBW, icTOpii, reorpadii y MMoANTaBCbKilA AYyXOBHIM
cemiHapii (1865—1866), Ta B rimHasiax mict Kaniw, Ceaneub, KnwmnHis (1866—1884).
3. MpautoBas BuUMTENEM ABaAUATL POKiB. MMoTim nepeixaB Ao Kuesa, mMB cam i nucas
XYAOXHi TBOPM Ta CTaTTI.
4. Ticna cmepti 6aTbKa TPUALATUCEMUAITHIN NUCbMEHHMK 06paB ncesBaoHIM Heuyit-
JleBULBbKUN.
5. BiH 3aB)4M X0OMB i3 Napaco/IbKO0, LLOAHA 3paHKy NPOry1t0BaBCcsa OAHUM MapLLPYTOM.
Jlaras cnaTu 3aBXAM B O4MH i TOM e yac.
6. IBaH Heuyi-/leBULUbKKNI HE MaB cim’i.
7. IBaH Heuyi-J/leBULbKKNIA 30BCiIM HE MMB aNKOFO/IbHUX HAMNoIB.
8. Heuyn-JleBnupKMin ByB iHiLiaTopom nybnikauii ocBiTHiIX Bpolwyp Ana Hapoay, KOTpi
Ma/In Ha MeTi PO3MNOBICTM «NPOCTOMY» YUTAYEBI NPO YKPAIHCBKY iCcTOpItO.
9. OcTaHHI AHi }XWUTTA BiH NPOBIB y «WNWUTaNi N8 OAUHOKUX NOAEN».
10. NMoxoBanu NMCbMeHHMKA Ha bakoBomy KnaaosuLLi B KMEBI.

IHpopmauito nigrotosneHo 3a matepianamu canty tsikavi-fakty.com.ua (22.09.2024)

3aBAaHHA 2

3aBgaHHsA 2.1: MNonpautoiiTe B Napax. 3HalAiTb Ha OHAAMH-pecypcax iHbopmaLito Npo NoBicTb
Heuya-JleBuupbKoro «Kangaiuesa cim’a». 3anoBHIiTb Tabanuto 1 NiarotyiiTe po3nosiab npo Teip.
PekomeHaoBaHi OH/IaH-pecypcu: https://dovidka.biz.ua/kaydasheva-sim-ya-analiz/;
https://uk.wikipedia.org/wiki/Kaltgawesa_cim%27a

MNoTpi6bHa iHpopmauin BianoBiab
Pik HanucaHHA

KaHp

NiTepaTypHUit Hanpam

Tema

lonoBHi repoi

BnacHa HasBa micLeBoOCTi, Ae BiabyBaeTbCA

OCHOBHa Aif
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3aBgaHHA 2.2: Yac y TBOpi — Le nepLi AecaTUNiTTA nicns BigMiHM Kpinautea B YKpaiHi. 3’Acyinte
33 C/IOBHMKOM 3HAYeHHSA C/10Ba «KPinauTeo». [OACHICTb MOro 3HaUYeHHs 0AHOrPYNHUKAM.
PekomeHA0BaHWIA OHNAMH-CNOBHUK: https://sum20ua.com/?wordid=0&page=0

3aBaaHHsA 3: MNepernaHbTte poTorpadito cena Cemuropun 3a gonomoroto QR-
KoAay.

BcrasTte i3 Tabauui BignoBigHi 3a 3MICTOM MNPUKMETHWKM B MPaBUJIbHIN
rpamaTuyHiIi GopMi ANA CTBOPEHHS TEKCTY-Onucy cena. Y AeakuMx BUNagKax

MOXKHa BUKOPUCTOBYBATU [EKiNbKa NPUKMETHUKIB. 3BEPHITb yBary Ha onuc
nicy/pepes/naropbis, Heba/xmap, cena/6yanHkis, Boan/piuku.

Nic/pepesa/naropbu \ He6o/xmapu Ceno/6yanHku Bopa/piuka
3eneHunm 6NaAKUTHUI CTapum npo3opuit
rycTui YNCTUM 3aTULLHNN CNOKINHUM
BUCOKNI ACHUN TUXWI rnMboKuin
MaJIeHbKW XMaPHWI MaNleHbKNM LIMPOKKI
MaZIbOBHUYUIN NOXMYpPUM BEJINKUI 6IaKUTHNI
3aTULLUHWIM cipuit Kam'aHWUi YnCcTUM
BOJIOMMN npo3opuii CBITINN NPOX0N04HUN
CYyXni ACKpaBuUi TUXWUI

Ha ¢oTo 306parkeHo 1) manvbosHuYe | maneHbke | 3amuwHe_ ceno. Y ueHTpi mu baummo

2) piuky Pocb, AKa 3HAXOAUTLCA MiX 3) naropbamun. Ha 6epesi piykm
pocTyTb 4) OepeBa, a TPOXM Aani po3TaloBaHi 5) 6yaMHKM. 3a piuKoto
BUAHO 6) narop6bu, BkpuTi 7) nicom. Hebo Haga cenom 8) ,

Ha HbOMY € Kifibka 9) xmap. CinbCbKa igMnia € KOHTPACTOM A0 NOBEAIHKWN NtoAeN, AKi
YKUBYTb B LibOMY Ce/li i Npo AKMX po3noBigaeTbea B nosicTi I. Heuys JleBuubkoro «Kaliaawesa

cim’a»

3aBaaHHsA 4: MpoumnTaliTe TEKCT Npo Tenecepian «CniMmaTtn Kaigawa» i BcTaBTe NponyLieHi
CNnoBay BignoBigHi rpamaTnyHin dopmi. OaHe cnoBo i ogHE CI0BOCMOIyYeHHA 3alBi. [locTasTe
0,0 TEKCTY 3anUTaHHA.

8i0nosiob KoHGnikm 0boe npobaema nogicme eepigA  CyrnepeyHicmeo
niompumysamu 10274480  CIOMeMmHa AiHia  icmopuyHi nodii  eiliHa

«CniimaTtn Kagawa» — yKkpaiHCcbKuii 12-cepiiHuin 1) cepiaa_ 2020 poky. 3a OCHOBY CHOXKETY
Tenecepiany B3aTo 2) IBaHa Heuys-/leBuupkoro «Kanpawesa cim'a».

CueHapMCTKa Ta BUKOHABYA NPoAtocepPKa NPOEKTY — HaTanka BopoxkowuT.
HaTtanka Bopobut 3miHMNa 6arato B cLeHapii cepiany. BoHa nepeHecna nogii y yac Big 2005

0o 2014 poky 1 aoaana Hosi 3) . Cepian posnosigae npo 4)

MiX 6aTbKamM i AiTbMM B OAHIV poauHi. Y cloxeTi € 6araTo 5) MiX yCiMma YneHamu

poauHU. Hanbinbwmnin KOHONIKT BiabysaeTbea B 2014 pou,i yepes pisHi 6) yneHis cim’i

10
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noaii Ha MaliaaHi He3anexHocTi. OAuH 3 CMHIB, JlaBpiH, NOKa3ye cBoto 7) 40 YKpaiHu
i Mae BotoBaTK NpoTu arpecii PP Ha cxoai YKpainu. CTapwmin cuH, Kapno, aymae, wo npobaemum
B YKpaiHi uepes nwogein, ski 8) Pesontouito TigHocTi. [BaHaauATa cepia cepiany
3aKiHuYyeTbcA 6e3 9) Ha BCi NUTAHHA.

3aBgaHHs 4.1: Yac nogint cepiany 2005 — 2014 poku. MNepesipTe, HACKiNbKK BN NOiHPOPMOBaHI
npo @irypn yKpaiHCbKOi NONITMKM Ta nogji, AKki BigbyBanucAa B YKpaiHi B uel uyac.
BuKopucToBytoum Tabanuto, CniBCTaBTe KOXKHE NOHATTA abo K iM’A Ta Npi3BuLLe 3 BigNOBIAHMM
OonMcoMm nogirt abo NoNITUYHUX NocTaTeM.

MoHaTtTa /im’a Ta npissuwe \ Onwuc

1) MMomapaHyeBa peBostoL;iA a) TpeTili npe3naeHT YKpaiHu.

2) PeBontouis rigHocTi | b) Mpe3ngeHT VYKpaiHnm nicns  Pesontouii  rigHocTi,
(EBpomaiigaH) NpPoOBOAMB EBPOIHTErpaLifHi pedopmu.

3) ATO c) Mpe3naeHT, sKomy 6y/10 OroNOLEHO IMMIYMEHT.

4) AHekcia Kpumy d) AHTUTepopucTMUYHA onepalis, BilicbkoBa BiAMNOBiIAb
NpPoTH arpecmBHUX Ain PO Ha cxoai YKpaiHum.

5) BikTOp AAHYKOBWY e) Macosi npotect B 2013-2014 poKax, AKi BUHUKAN fK
peakuid Ha pieHHA ypagy 3ynuHUTKM npouec
€BpoiHTerpauii. Micna KpMBaBUX 3iTKHEHb Npe3ngeHT
BTiK i3 KpaiHM, WO NpU3BEN0 A0 3HAYHUX MNOAITUYHUX
3MiH.

6) JleoHia Kyuma f) Macosi npotectu B 2004 pou,, Wo ctanu Bianosigato
Ha ¢anbcudikauito Bubopis.

7) MNetpo MNopolueHKo g) HesaKkoHHa okynaujia PP yacTnHKM YKpaiHu — Kpumy —
y 2014 poui.

3aBgaHHsA 4.2: NomipkyiiTe, YoMy cueHapucTka HaTtanka Bopoxbut obpana nepiog 20052014

POKiB ANA CloXKeTy cepiany. AK Ue CniBBiAHOCUTLCA 3 TeMaTUKOK nosicTi IBaHa Heuysa-

JNleBnubkoro «Kaligalwesa cim’a»? [1na BignoBiai BAKOPUCTOBYIMTE 3BOPOTU i3 MOBHOTO 6/10KY.

[ MoBHUM 610K \

Kl_l,e [0MNOMarae 3p03yMiTu NepCcoHaxiB, AKLLO... j

Ha moto aymky, Ui nogaii 6ynun BarkAMBMMU, TOMY LLO...

Lle moxe 6yTn TOomy, WO...

LlikaBo, wo...

LLi noaii BaxnuBi 4NA CIOXKeTY, OCKINbKMW...

MeHi 34a€TbCA, WO Ui POKM BNIMBAOTb HA ICTOPIO TOMY, LWO...
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3aBgaHHA 5: MepernanoTte ¢oTorpadito cim’i Kangawis i3 cepiany «Cninmatm Kalpawa» 3a
ponomoroto QR-koay:

3aBgaHHsA 5.1: 3’AcyiTe, XTO Ha Bally AYyMKY:
maTtu — Mapyca Kaligaw;
6aTtbko — Omenbko Kanaau;
CTapwui cmH — Kapno Kaaaw;
mosoaWwmnii cuH — flaspiH Kangaw;
HEeBIiCTKa, Apy*KMHa Kapna — MoTps.

Koro 3 uneHiB poguHu Hemae Ha dpoTorpadii?

3aBaaHHA 5.2: ONWLWIiTb 30BHILHICTb KOXHOFO NepcoHaxa. BUKopMCTOBYITE NPOCTI peyeHHs.
Hanpwuknag;

Yon08iK y cuHili pymbonyi — eucoKuldi.

MiHka e ackpasili cykHi — monoda i ycmixHeHa.

3aBaaHHs 6: MNepernsHbTe iHdorpadiky 3a gonomoroto QR-Koay:

Ha Hil € rpadiyHi 3HaKMK, LLO NO3HAYAOTb CTOCYHKMN MiXK MEepPCOHaXKaMu:
3HAK y 8U2A50i 06pyYKU (@) — 00pyHeHI;

yepsoHe cepue ( ) — 3aKOXaHI;

cipe cepue ( ) — maemHo 3aKoxaHi;

6auckaska ( # ) — eopoau;

6yO0uHo4OoK ( %) — poouui.

3aBaaHHsA 6.1: ONULWITb CTOCYHKM MiXK NepcoHa*Kamm BignoBigHo Ao iHporpadiku.
Hanpuknag:

Kapno G Momps — o0pyxceHi Ui 3aKoxaHi.

Momps (i Mapia — sopoau.

3aBgaHHA 6.2: TomipKkyiiTe, ClOXKeTHa AiHiA AKOro nepcoHa)ka (y NopiBHAHHI 3 MOBiCTHO
«Kalipawesa cim’a») 4oaaTkoBa, 419 YOro BOHA € B CLEHapito.

12
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OcHOBHUM eTan
3aBaaHHA 7.
3aBaaHHA 7.1: [lna MOBNEHHA NEepCOoHaKiB Tenecepiany XapaKTepHe BXMBAHHA PO3MOBHMX
dpazeosioriyHMx Ta 06pasHMx BMpa3siB. [onpautoiiTe B rpynax, 3icTaBTe KOXKHe c/0B0o, ¢pasy 3
BiAMNOBIAHMM NOACHEHHAM. 33 NOTPEOU BUKOPUCTOBYINTE OHMANH-CIOBHUKM.
PekomeHA0BaHWIM OHNAMH-CNOBHUK: https://sum20ua.com/?wordid=0&page=0

CnoBo, ¢ppasa \ Bu3sHaueHHA
1) ©6puknuea (npo noguHy) a) XapaKTepucTUKa ocobu 3 rocTpum xapaktepom abo
CUIBHUMM eMOLIMHUMMK pPeakLiamm
2) 3abyxatu b) 6yt  3ananbHum, NPUCTPACHUM,  TapAYUM,
HenoKipH1Um
3) MmaTu cepuge 3 nepuem c) KiHeup 4yorocb abo cuTyauii, WO [AocArna CBOro
MaKCMManbHOro PO3BUTKY n cTana

HEKOHTPO/IbOBAHOD; YaCTO C/IOBO BXWMBAETHLCA A1
NigCcUNeHHA emoLiiHOro 3abapBaeHHsA PO3MOBH

4) Kaneub d) BUNUTM BENMKY KiNbKICTb aNKOro/to
5) Tpeba 6arato 3NYWMTK | €) BMPas, AKMUIM BXKUBAETbCA, KOJIM XTOCb CTaBUTb Nepes,
HaCiHHA iHWWM  yAbTMMATymM W BMMAarae  LIBWAKOIo

OAPYXKEHHA, YaCcTO NicaA BariTHOCTI

6) KeHucb gasaut f) Tpeba BuTpaTUTM BaraTto cun i eHeprii Ha cnpasy

7) KycaTu siKk Myxa B cnacisky* g) XapaKTepuCTMKa 0cobu, AKa NEerko i 4acTto 3MiHtOE
HaCTpPIl, aKTUBHA Ta CMOHTAHHA

8) no bapabaHy h) 6aiagyxe

* «CnaciBka» — Lie 4ac KOAM MyXM 0COB/IMBO aKTUBHI M HENPMEMHI, 3a3BMYal Le BiAOYBaETbCA B KiHL
NiTa, 30Kpema B nepiog penirinHoro ceata Cnac.

3aBaaHHsA 7.2: NoauBiTbea ypMBOK NepLuoi cepii cepiany (00:19:02—-00:22:17). YBaKHO cnigkyiTe
3a cyb6TuTpamu. MNMpounTtante gianor mixk J/laBpiHom Ta Kapnom. BusHauTe Ta NigKpecniTe y TEKCTI
BCi cnoBa Ta ¢pasu, WO € NPUKAAZAMU CYPXKUKY (NOEAHAHHA eNEeMEHTIB YKpaiHCbKoi Ta
pocilicbKoi MoB) a60 PO3MOBHOIO MOB/IEHHS (BXKMBAHHA rPamMaTUYHUX | GOHETUYHUX POPM, WO
He BignoBigaoTb HOpMam NiTepaTypPHOi MOBU).

JlapiH: Hy wo? Wo v pobus winunii pik, NOKM f TaM Hi4oro He pobus?

Kapno: Ta wo, Ak Bcirga, 7o ogHe, To Apyre.

JlaspiH: Wo, 3 Kum rynss?

Kapno: Hy wo, Ha npoLwwnom TUKHi My 3 Bacuabom 3abyxanu.

JlaspiH: Ta Hi, A K Npo Aisyar.

Kapno: PasHe 6yBano.

JlaepiH: Wo, 3 pisHumn?

Kapno: Ta Hi 3 KUM A He rynsB. 3HAELW CKiIbKM 3 HUMW HacCiHHA Tpeba 31yuWMTb, a TOAi BOHa Kaxke
b6epemMeHHa, XeHUCb AaBa.

JlaspiH: He, Hy a Wwo, xiba B Hac AiByaTa He rapHi? Moxe XTocb HpaBuuA Tobi Tam?
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Kapno: Oaxe HiKoro He BCMNOMH!0. MOHIMaEew, XKiHKa Ma€ 6yTb... B Hel mae byTb 3aragkKa ...
JlaspiH: OkcaHa MenbHUK. CTpyHKa AK O4epeTUHKa, TOHKA AK BUNMHKA, 04i TaKi CUHI, 3amMpifHi, 3aragKosa,
Kaneub.
Kapno (32a0ye npo OKcaHy, pempocrekyis): BoHa MeHe NOCTOSHO N0CKOYe, MOHIMAELL.
JlaspiH: B cmucni.
Kapno: Hy, 6epe oT Tak no pebpam i 1ockouye.
JlaspiH: Ceplio3Ho?
Kapno: Al nockoTy, Kaneub, 6otockb. A K NobAto, Wob AiBunHa Byna 6puKamBa, Hy, WOL cepue 3 nepLem
6yno.
JlaspiH: Tak, ue X, Hagbka Tenira, AK GpUKHE ax nepeknHewcs.
(dianoe Kapna 3 6amekom)

JlaspiH: Yyew, a us, BacunnHa KobunaHcbka?
Kapno (32adye npo BacunuHy, pempocrekuis): Tn wo, BacuamHa KobunsHcbKa KMBe axk 3a Knaabuiem.
JlaspiH: OT T06i npsam He Broauw. OT TaHtoXy ToAji Halwy 6epwu, cyciary. | )kuse 6113bKo, i HaciHHA He Tpeba
NyWwnTn.
Kapro: OTKyaa TM 3Ha€ELW, Wwo He Tpeba?
JlaspiH: Ta He, Hy 3Hato. Hy B cmuci, a XTo He 3Hae? Bci X 3HatoTb. He, He 3Hato. Al AK6M cobi obupas, 6pas
61 Taky wo6 i TMxa byna, i CKPOMHA, KpacKBa, KAHELWHO, HY | He3alimaHa.
Kapno: 3Haew, meHi no 6bapabaHy, 3aiMiMaHa, He3almaHa. Abu poboTauia 6yna, Hy i Taka, 6puKnnBa, Wob
He CKy4Ho 6y/10. 3HaewWw, Ak myxu B CnaciBKy KycatoTb.
JlaspiH: Hy ue, npam, Toai MoTps. BoHa Tobi i Kyctoua, i 6puKkamea, i rapHa. Hy, 3alimaHa, Tak. Cepue 3
nepLem, Lo oro-ro.
Kapno: Ta, pa.

Biseo 3HaxoAnTbCA 3a nocuaaHHam: https://www.youtube.com/watch?v=Nnf9Ab8g |Q&list=PLwZhl1zHLbXc8iYp4-

yFey1j41gCjWv84 (22.09.2024)

3aBgaHHA 7.3: 3amiHiTb BMABAEHI cnoBa Ta ¢pasn Ha BiANOBigHI aHanorM B AiTepaTypHil
YKPAiHCbKiN MOBI. Y TabauLi HUKYe HaBeLeHO C0BA 4714 3aMiH. MpoynTaliTe OTPUMAHUI TEKCT.
MopiBHANTE 3 OPUriHAIbHUM TEKCTOM, LLO06 NepeBipnUTH, Y 36eperkeHo 3MmicT.

e BariTHa ® HaBiTb e nopgobaeTbeA
®  HyAHO e 3rajawo e cnpasgi

e  3BMYaliHO ® pO3yMiELl e came

e 3BigKM e 3aBXAu e TakK

®  K/IaJ0BULLEM ®  MUHYy/OMY

®  [OCTiNHO e o

3aBgaHHA 8: MNpouunTaliTe YPUBOK, TaKOXK aianor JlaBpiHa 3 Kapnom, 3 nosicTi IBaHa Heuya-
JleBnubKOro. 3BepHiTb yBary Ha MoBHi 0COB/IMBOCTI, 1 MigKpecneHi igiomm Ta 06pasHi BMpasu.
Mepeknagitb igiomn Ta 06pasHi BUPAsM Ha aHINIMCbKY YM HiMeLbKy MOBM, 36epiratoun ixHin
3MiCT Ta eMoLiliHe 3abapB/eHHs.

— Kapne! — Tmxo noyas J1aBpiH, AyXe 0X0ounit 40 rapHux gisyat. — CKkaxu-60, Koro T byaelu ceaTaTb*?
— AT! Opuenucb oa meHe, — Txo npomosms Kapno.
— Cgarait OneHy lNonoskisHy. OneHa Kpyrna, sk UMbyabka, NOBHOBMAA, SIK NOBHUM MicALb; B HEl LLIOKMU,

MoB a6ayKa [...]
— lapHa... MOPAO0 X04 NaLoKM 6ui [...] .
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— Hy, 10 cBaTau OpapKy XopakiBHY: UA TOHEHbKa, AK 0YepeTmHa, rHy4Ka CTaHOM, AK TOMOASA; IMYKO

MaJieHbKe 1 TOHEeHbKe [...] Tuxa, HeHaye BoAa B KpuHUL,. [...]

— BKe ¢ 3HaMwWwoOB KpacyHto! [...]
— Ane X ™1 i Bepegnusuin! To ceaTait XotuHy KopuakisHy, — ckasas JlaBpiH i 3acmisBca.
— Y tn 3aypis? [...]
— Hy, 10 6epu MaHHy.
— Axex! [...]
— Konu a 6yay Bubupatb cobi giBunHy, TO Bi3sbMy rapHy, AiK KBITOYKa, YEPBOHY, AK Ka/JMHa B N1y3i, a TUXY,
AK TUXe NiTo, — CKasaB Becennit J1aBpiH.
— MeHi abu 6yna poboya Ta npoBopHa, Ta Wob byna TpoOxM KycaMBa, AK Myxu B CMaciBKy, — CKasaBs
Kapno.
— To 6epu MoTpto, JosbuweBy cTapwy Ao4Ky. MoTpa 1 rapHa, 1 Tpoxu 6puKAMBa, | B Hel i cepue 3
nepuem, — ckasas JlaBpiH. (Heuyii-/leBuubkuii, 1987, 175-177)
*cBaTaTM — NPOMOHYBATU OAPYKUTUCA 3 KUMOCh.

Niacymkosuii etan

3aBaaHHA 9: lMpounTaTe TBEpAXKeHHA Npo cepian «Cniimatn Kanpgawa» Ta noBicTb IBaHa
Heuya-/leBuupbKoro «Kaliaawesa cim’a». ObepiTb, UM € KOXKHE TBEePAKEHHSA NpaBuabHUM (M) abo
HenpaBuabHUM (H).

TBepaKeHHsA ‘ n/H
1. | Y nosicti IBaHa Heuysa-J/leBMUbKOro noAii po3ropTaroTbCA MicnA BigMiHM

KpinauTsea B YKpaiHi.

Kapno i JlaBpiH — 6paTu AK y NOBICTi, TaK i B cepiani.

B 060x TBOpax ro/I0BHWU KOHIKT MOB’A3aHMI i3 CTOCYHKaMM B POAMHI.

Y cepiani «Cniimatn Kaigawa» — peanbHi NONITUYHI NoAii B YKpaiHi.

Y cepiani «CniimaTn Kangawa» nepcoHaki He BUKOPUCTOBYOTb CYPXKUK.

HaTtanka Bopox6buT € aBTOpKoto nosicTi «Kangawesa cim’ax».

Njo|us|w N

IBaH Heuyi-/leBMUbKWIA MpaLOBaB yuyuTeNeM, Mepll HiK CTaB BigoMUM
NUCbMEHHUKOM.

8. | Y cepiani ronoBHi repoi 06roBoptotoTb TEMY CBaTaHHA TaKk camo, siK Lue 6yno
OMNKMCaHO y NOBICTiI.

9. | NosicTb «Kaliaalwesa cim’a» 6yna HanucaHa y XX cToniTTi.

10. | Y cepiani YacTo BUKOPUCTOBYOTbCA dpPa3eoiorismu.

11. | CueHapucTka Hatanka Bopok6UT noBHicTio 36eperna croXKeTHy AiHito NOoBICTi
IBaHa HeuyA-/1eBULLKOrO, He A04a1a HOBUX CHOXETHUX e/IeMEHTIB.

12. | MoBa nepcoHaxiB nosicTi IBaHa HeuvyA-/IeBULLKOIo € NPUKAAA0M KAACUYHOT
YKPAiHCbKOI NiTepaTypHOT MOBM.

13. | Y cepiani «CnitmaTtn Kaigawa» cueHapuctka Hatanka Bopo6but nepeHecna
noAii TBOPY B Cy4acHUI KoHTeKcT 3 2005 no 2014 poku.

3aBgaHHa 10: MigroTyliTe po3noBigb Npo Te, AK NoBicTb «Kanpawesa cim'a» agantoBaHa Ao
dopmarty Tenecepiany «CninmaTn Kangawwa».
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Bignosiai.

3aBaaHHAa 2.1

NoTpi6bHa iHdpopmauin \ Bianosigb

Pik HanucaHHA 1878

aHp couianbHo-nobyToBa NOBICTb 3 efieMeHTamu caTupu W
rymopy

NiTepaTypHUit Hanpam peanisam

Tema 306paxeHHA nobyTy M ncuxonorii yKPaiHCbKUX cenaH Ha

npuknagi cim’i Kaligawis

lFonoBHi repoi Omenbko Karpalu (6atbko), Mapycs Kangaw (matu), Kapno
Kaligaw (ctapwwuit cuH), MoTtpsa (gpyuHa Kapna), /laBpiH
Kaligaw (monoawwit cuH), Menawka (apyuHa JlaBpiHa)

BnacHa HasBa micuesocTi, ge | ceno Cemuropu, YKpaiHa

BifOyBa€ETbCA OCHOBHA AjA

3aBaaHHsA 3: 1) ManboBHUYE, MasieHbKe, 3aTULLHE; 2) NPO30pPY, CNOKIMHY, TUXY, NPOXoaoAaHy; 3)
BMCOKUMM, 3E€/IEHUMMU, TYCTUMU; 4) 3eNeHi, BUCOKI; 5) ManeHbKi, 3aTULLHI; 6) 3eneHi; 7) ryctum,
3en1eHnMm; 8) uncte, ficHe, 61akuTHe; 9) Binnx

3aBaaHHs 4: 1) cepian; 2) noBicTb; 3) ClOXKeTHI NiHil; 4) KOHPAIKT; 5) cynepeyHocTelt; 6) nornaau;
7) ntobosB; 8) niaTpumytoTb; 9) Bignosiai.

3aBaaHHA 4.1: 1) f; 2) e;3) d; 4) g; 5) ¢; 6) a; 7) b.

3aBaaHHA 5.1: YneHun poamHum Kaaawis Ha poTorpadii 3niBa Hanpaso: MoTps, Kapno Karaaly,
Mapycs Kangaw, Omenbko Kangaw, JlaspiH Kagaw

3aBaaHHA 6.2: CroxKeTHa NiHia cTocyHKiB TaHbKM 3 poanHoto Kalpawis gogaHa ans ravbworo
MCUXONOTIYHOTO PO3KPUTTA NEPCOHAKIB Ta ANA BiNbLIOT AMHAMIYHOCTI CIOXKETY.

3aBaaHHA 7.1:1) g; 2) d; 3) b; 4) ¢; 5) f; 6) e; 7) a; 8) h.

3aBgaHHA 7.3: BariTHa — 6epemeHHa; HYAHO — CKYYHO, 3BMYaHO — KAHELLHO; 3BiAKM — OTKYA3;
KNagoBuwem — Knagbuwem; nocTiMHO — MOCTOAHHO; HaBiTb — AaKe; 3rajatd — BCMOMHIO;
PO3yMi€eWl — MOHIMAELW; 3aBXAM — BCir4a; MMHYJIOMY — MPOLIJIOM; WO — WO; nogobaeTbca —
HpPaBULA; B CMUCAI — CNPABAi; NpAM — came; Aa — TakK.

3aBAaHHA 9: 1) NnpaBMAbHO, 2) NpaBuabHO, 3) NpaBWUIbHO, 4) NpaBUAbHO, 5) HenpaBuabHO, 6)

HenpasuabHO, 7) npaBwWabHO, 8) npaBuAbHO, 9) HenpaswunbHo, 10) npasunbHo, 11)
HenpasuabHO, 12) NnpaBuabHO, 13) NpaBUbHO.
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Sonja Bacher, Innsbruck University, Austria

TikTok in the Russian Language Classroom

A Best Practice Example for A2+/B1 Level

This best practice example illustrates how social media content, more precisely a TikTok video and users’
comments, can be incorporated into Russian language teaching at the level A2+/B1. The presented activ-
ities aim to integrate different communication modes such as mediation, audiovisual reception, produc-
tion and interaction and develop students’ digital media literacy, linguistic, sociolinguistic and intercul-
tural competences. Following a brief introduction, the article explores didactic considerations related to
the previously mentioned skills and competences. The paper closes with some final remarks on this best
practice example. The printable ready-to-use worksheet is provided at the end of this paper.

Keywords: social media, integrated skills practice, digital media literacy, colloquial Russian, intercultural
competence

Dieses Best Practice Beispiel zeigt, wie soziale Medien, genauer gesagt, ein TikTok Video und Kommentare
von Nutzer*innen in den Russischunterricht auf A2+/B1 Niveau integriert werden kénnen. Die Aufgaben-
stellungen des Beispiels zielen auf die Integration verschiedener Kommunikationsmodi wie z.B. der Medi-
ation, audiovisuellen Rezeption, Produktion und Interaktion ab. Gleichzeitig fordern sie die digitale Medi-
enkompetenz der Russischlernenden sowie linguistische, soziolinguistische und interkulturelle Kompeten-
zen. Im Anschluss an die kurze Einfiihrung werden didaktische Uberlegungen zu den angefiihrten Sprach-
aktivitaten und Kompetenzen angestellt. Der Artikel schlieRBt mit einem kurzen Fazit. Die Kopiervorlage
des Arbeitsblatts befindet sich am Ende des Beitrages.

Keywords: Soziale Medien, integrierte Fertigkeiten, digitale Medienkompetenz, russische Umgangsspra-
che, interkulturelle Kompetenz

1. Introduction

Nowadays social media form an integral part of everyday life. Especially younger generations,
often referred to as digital natives, cannot imagine a life without smartphones and social media
applications such as YouTube, Snapchat, Instagram, TikTok, BeReal, Spotify, and Whatsapp (cf.
Bacher, 2022, 133; mpfs, 2022, 20, 28; Tirney, 19.05.2023). Hence, it seems quite natural to
incorporate carefully selected social media content into the foreign language classroom along-
side traditional formats. What is more, school syllabi and university curricula® stipulate the em-
ployment of audiovisual and digital media (e.g. films, video and online material) considering the
primacy of didactics (cf. BMBWF AHS, 2023, 69, 70, 174, 175; BMBWF HAK, 2014, 2, 7, 29; Au-
tonome Provinz BZ, 2021, 10, 38). Undeniably, social media offer a wide array of language learn-

! The new Austrian university curricula for teaching Russian as a foreign language are scheduled for pub-
lication in 2025/26. They place a strong emphasis on digitalisation and the development of students’ dig-
ital literacy skills.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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ing materials that can be used to develop different modes of communication, facilitate intercul-
tural and global learning, and promote digital media literacy (cf. Byram, 2021; CEFR, 2018;
United Nations, n.d.). Study findings suggest that social media can make language learning more
current, authentic and motivating (cf. Bacher, 2022, 141-142). Given the limited availability of
Russian language learning materials specifically designed to engage with social media content,
this paper aims to provide Russian language teachers with a theoretically grounded, ready-
made, easy-to-use example (cf. ibid., 142, 143). The best practice example illustrates how social
media content — specifically, a TikTok clip and its comments — can be effectively integrated into
an A2+/B1-level Russian language classroom, meeting key didactic requirements. As the users’
comments contain colloquial and connotative lexis, the example is intended for adult learners
of Russian in various institutional settings (e.g., at universities or adult education centres). In the
Austrian and South Tyrolean school context, Russian language learners typically reach the
A2+/B1 level only in upper secondary school, usually between the ages of 17 and 19. Therefore,
the example can also be employed with this target group to foster communicative competences
and sociolinguistic awareness. It is to be noted that the example has been trialled with university
students and adapted to meet specific didactic objectives, learner needs and preferences.* The
next section will provide a detailed discussion of the didactic considerations related to the best
practice example. The printable worksheet is provided at the end of this contribution.

2. Didactic Considerations

The best practice example consists of six activities that target specific didactic aims. Most of the
presented tasks are designed to be conducted in pairs or small groups to increase speaking time
on the one hand (cf. Thaler, 2012, 186-187), and to foster mediation skills on the other. Accord-
ing to the CEFR (2018, 104), Collaborating in a Group: Facilitating Collaborative Interaction with
Peers, Mediating a Text: Expressing a Personal Response to Creative Texts and Analysis and Crit-
icism of Creative Texts are to be considered mediating tasks. Besides engaging in pair and group
work activities, students are required to express their own opinion, and critically reflect and
comment on the provided social media content (Activities 2, 4 and 5).

Apart from mediation, students’ speaking skills are developed through the first four tasks. The
primary focus is on spoken interaction (cf. CEFR, 2018). In groups, learners are required to an-
swer questions about their individual preferences and ways of using social media, discuss the
pros and cons of TikTok (Activity 1 and Activity 2), and summarise the contents of the video
(Activity 3). The word banks provided in Activities 1 and 3, along with the incomplete pros and

2 Ready-made Russian language learning materials, incorporating social media content or video clips, are
also presented in the works of Binder and Kaltseis (2025) as well as Gelfreykh & Niznik (2022).

3 E.g., 6yxams which in this context means heavy drinking.

4 The students highlighted the authenticity and relevance of using TikTok content in the Russian language
classroom. Moreover, they described the activities as engaging and the video as motivating. A few stu-
dents encountered some difficulties using appropriate lexical items in speech and understanding collo-
quial expressions. Consequently, some instructions were refined and scaffolding (i.e. word banks, pros
and cons list) enhanced.
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cons list in Activity 2, serve as scaffolding to help students express themselves and reinforce
vocabulary (cf. Meyer et al., 2022, 213).
Additionally, several activities aim to enhance the (critical) digital media literacy of Russian lan-
guage learners. Besides discussing the advantages and disadvantages of TikTok, students should
answer questions such as Bbi yxce c030a8as1u U 8bIK1A0bIBAAU 8UOEO UAU KOHMeHM 8 TUKTOK?
Mouemy (da/Hem)? and Bl 661 TocmMompesnu 8udeo maxkozo podd 8 peasbHOU HU3HU, m.e. 8He
ypoka? Moyemy?. Furthermore, students are required to write their comments in reaction to the
users’ comments (see Activity 6). According to the Digital Competence Framework for Educators
(2017, 22, 23, 69-75, 77-87), the described activities correspond to the competence areas Em-
powering Learners and Facilitating Learners’ Digital Competence. In this example, digital tech-
nologies are integrated into pedagogical strategies to foster creative expression and learners’
active engagement with specific subject matter, opening learning to new, real-world contexts
(cf. Punie & Redecker, 2017, 22).
Some activities also target audiovisual and written reception alongside students’ intercultural
and sociolinguistic competences (cf. CEFR, 2018; Meyer et al., 2022, 54, 276). In Activity 3, stu-
dents view the TikTok video ... u cHosa EAHA! that deals with the process of having sauna, i.e.
6aHsa.”> The fact that a cat is the main protagonist might add to the amusement and motivation
of Russian language learners.® Through this video and the questions accompanying it, students
acquire culture-specific knowledge (savoir) (cf. Byram, 2021, 21, 44; Meyer et al., 2022, 9), more
precisely sociocultural knowledge about social conventions and ritual behaviour (cf. CEFR, 2001,
101-103). In Activity 5, the user’s comment Xo3sauH: Moxem 800Ku? [...] Bcex ¢ néakum
napom!!! is an allusion to the Soviet film Uporua Cydebei, uau C nézkum napom! (1975). As is
tradition, the main character, Zhenya, and friends go to the banya on New Year’s Eve. After a
few too many drinks, they mistakenly send Zhenya to the airport, where he ends up boarding a
flight to Leningrad. He finds himself spending New Year’s Eve in a stranger’s apartment with
someone else’s fiancée. This allusion in the TikTok video could be made explicit by the teacher
to facilitate intercultural learning.
The sociolinguistic competence of students is developed in Activities 3, 5 and 6. Understanding
colloquial Russian might be rather challenging for students who are traditionally exposed to the
standard variety of the target language (cf. Stadler & Kaltseis, 2024). Derivations from the norm,
colloquial lexis and altered spelling pose only some of the challenges to students. Hence, and in
terms of authenticity, it is vital to also implement colloquial Russian in the language classroom.
The TikTok video and users’ comments contain elements that are characteristic of colloquial
speech as exemplified here:

e frequent word repetitions (e.g. 4a, 0a, da, 3axoou!; Bcé, ecé, ecé, acé!)

e interjections (e.g. Ol, Oo, Xaxaxa)

e particles (e.g. yx(, ecaub, nolioémme, He mo)

5> See also Dekoder special: https://specials.dekoder.org/banja/

51t should be noted that the cat in the video was not harmed. As a long-term cat owner and an ordinary
member of the local animal shelter, | would never use a video if | believed an animal had been treated
inappropriately. Considering the nature of cats, it is worth mentioning that they tend to act on their own
terms and rarely do anything they do not want to. However, if you feel that the video might cause offence
to any of your students, you may need to consider an alternative option.
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e colloquial, connotative, and semantically loaded lexis (e.g. ymopa, 6pamaH, 6yxame,
MOYHSAK, Ky35)

e suffixes such as -ouKa, -oueHKy (e.g. Mapus104YKa, MOMUXOHEYKY)

e missing punctuation and spelling mistakes (kom »ueém aymuwe yem 5 [sic!])

These aspects should be discussed in class before students proceed to create their own collo-
quial comments (see Activity 6). Nevertheless, linguistic accuracy should not be neglected. The
teacher should make students aware of any grammatical, semantic, punctuation or spelling er-
rors in their comments. As a follow-up to Activity 6, further differences between the standard
variety and colloquial Russian could be addressed (see e.g., Stadler & Kaltseis, 2024).

3. Conclusion

The presented example meets various didactic requirements. Besides integrating different com-
munication modes (e.g., mediation, reception, interaction, production), the learners’ digital me-
dia literacy, linguistic, sociolinguistic, and intercultural competences are developed through the
given activities. The structure and task types of this best practice example could serve as a model
for dealing with social media content in the Russian language classroom. The video and com-
ments can essentially be replaced, and the activities (such as questions and word banks) adapted
to fit new content requirements. Nevertheless, it should be emphasised that this example illus-
trates just one of many ways to incorporate digital media content into the Russian language
classroom at the A2+/B1 level. In the context of Russian language teaching, future research
should place greater emphasis on effective strategies for integrating digital media content into
the classroom. Undoubtedly, there is an urgent need to develop more practical, high-quality,
ready-to-use teaching materials tailored to social media. Consequently, this would help reduce
the workload of Russian language teachers and cater to authentic classroom environments (cf.
Bacher, 2022, 141-143). In conclusion, this paper aims to make a small contribution towards
addressing the above-mentioned desideratum.
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Pabouunit nucr

3apaHue 1: B cerogHsAwHee BpeMa Mosiodble AN YACTO NONb3YIOTCA COUMANbHBIMU CETAMU.
MopaboTaiTe ¢ NapTHEPOM. CKaXKMTe, KaKMMU COLCETAMM U MECCeHarKepaMu Bbl NOb3yeTech
1 ans verd. JaHHble HUXKe C10Ba MOMOTYT Bam npu 3ToMm.

https://pixabay.com/de/photos/internet-whatsapp-smartphone-3113279/ (17.12.2024)

CnoBsa An1a cCnpasku:

deicbyK, BKOHTAKTe, IKc, MHcTarpam, K0Tbiob, Banbep, CKaiin, Batcan, ®eicbyk MécceHasep,
TukToK

no-/o6uWaTbca ¢ Kem-/1., No-/Becenintbcs, pa3Baéubca/pasBiekaTbes, OTBAEUYLCA/OTBAEKATLCA OT
yero-A., 0CTaTbCA/0CTaBATLCA Ha CBA3M, NOAYUYNTL/MONYYATb MHDOPMALMIO

+ Bawm naén ©

3apaHue 2: NopaboTaiiTe ¢ NapTHEPOM M OTBETbLTE Ha cnéaytolume Bonpochl.

1) Bbl MHOr o4 cmoTpUTe Baeo B TuKToKe? Ecam aa, 0 4ém onn? Ecan HeT, To novemy?

2) Bbl y»Ké CO34aBann v BbIKNAAbIBAN BMAEO UM KOHTEHT B TUKTOK? Mouemy (aa/HeT)? Kakoim
370 6bIN KOHTEHT? ©

3) B 4ém, no-saluemy, NAKCbl U MUHYCbl UCNONb30BaHUA TUKTOKA (CM. HIXKe)?

4) Kakoi KOHTEHT BaM 0COBEHHO HPABUTCA U NMoyemy?

Ona nacnupaumn’ ©

N

+ .
KpeaTiBHOe caMoBbIpaxKeéHue Pu1cK 3aBMCMMOCTH
Pa3HO06PA3HbIA KOHTEHT ®EéIKOBbIN KOHTEHT U
Bo3mMOXHOCTU A1a 06y4YéHusA AesnHdopmauma
CoumanbHoe B3aumoaencremne BAVAHME Ha KOHLEHTPALMIO

. )L g

7 Since 8doxHoseHue might be difficult for A2/B1 students to understand, the foreign word uxcnupayus
is used instead. The word e3aumodelicmesue could be explained by using the synonym ux#mepakyus.
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3apaHue 3: MocmoTpute BMAEO «... U cHOBa BAHA!», KoTOpoe 6b10 BblNOXKeEHO B TUKTOK
(https://www.tiktok.com/@andreymetlevskiy/video/7213470590437461249)%.  Bmecte ¢
napTHEPOM MepenaiiTe oCHOBHOE coaepyKaHue BuaeoctoxéTta. Chéayrolime BonpoCchbl MOMOryT
BaM Mpwu 3Tom.

\u—'\ -
https://pixabay.com/de/photos/bank-bl%C3%A4tter-kr%C3%A4uter-handt%C3%BCcher-6761313/ (17.12.2024)

1) O uém 3ToT BUAEOPONUK?

2) KTo rnasHbil repoin? Kak 30BYT rnaBHoOro repos?
3) Fae HaxoaaTcA repoun BUAEOPONNKA?

4) Yto nponcxdamT?

5) Kakie KomaHabl My>K4MHa AaET rnaBHOMY repoto?

CnoBa ana CnpaBKKU: NAPUTb KOrd-1. BEHUKOM, NapuTbca B 6aHe, MbiTbCA B H6aHe, Kynatbca B

CHery, 3aKanATbca nocne 6aHu

3agaHue 4: B rpynnax obcyguTe cnéaytolme Bonpochl.

1) Bbl 66l NTOCMOTPENM BMAEO0 TaKOro pdaa B PeasibHOM ¥K13HW, T.e. BHe ypoKa? MNouemy?

2) YTo HOBOrO WMAM MHTEPECHOTO Bbl Y3HANM M3 BUAEO? YTO BaM MOHPABMAOCHL, @ YTO He
NOHPABMNOCH?

3) Kakre Bonpdchl y Bac BO3HMKIM BO BPEMSA NPOCmMOTpa’?

3apaHune 5: MNpounTanTe HEKOTOPbIE KOMMEHTAPUU, KOTOpble ocTasnan nonbsosaTenn. O Yém
OHM NMWyT? YTO Bbl AYMaeTe 0 KOMMeHTapuax? MpounTaite KOMMeHTapuu ewé pas. ObpatTe
BHUMAHWE Ha OCOOHHOCTM pas3roBOpHON péun. BbigenuTe pasroBOpPHble BbIPAXKEHUA U
06bACHMTE, KaK Bbl MX MOHMMAETe. KaKue BblpakEHUA nan Gpasbl Bbl He NOHMMAETe?

8 To activate the subtitles for this video, click on the “CC” button in the lower-right corner and select
“Subtitles”.
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KoT He nocTpanan. OH npodpeccoHan B bade. Buneo mHe
npucnan Mo apyr) Kotel Toxe NBAT BaH 0a elweé 1 B... more

J1 opurMHaneHeli 3eyk - kak_tam v _bane

@ m @ 7 M seK °°@¢3¢

https:/fwww.tiktok.com/@kak_tam_v_banefvideo/7063.. Copy link

Comments (6617) Creator videos

solov'ev solo 62 rzn
Bbin Bl y MEHA Takod KOT, A Bkl U He keHuncA@ @ O

2022-2-... Reply 19.2K
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View 75 more ~

"MexaHur"

O B npownon xu3nmn " KOHKPETHBIM v
BPATAHOM" Bein. CayHel, 0EBOMKM.... 9732
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View 17 more
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2022-2-.. Reply

View 43 replies

userl608882985615

eCnua eLue Oyxan,UeHsl Dbl He Bbino @ v
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Xxaxaxa @ Q
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View 35 more
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https://www.tiktok.com/@kak_tam_v_bane/video/7063840845656591618?lang=en (22.10.2024).
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3apaHune 6: Kakoi KoMMmeHTapuii Bbl 6bl octaBuam? Moyemy? Hanuwmnte KOMMEHTApUN U
nocrapaiTtecb UCNG/b30BaTb Pa3roBOPHbIE BbIPAMKEHUSA.
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Jule Bohmer, Universitat Hamburg, Deutschland

Daria Dornicheva, Universitat Bamberg, Deutschland?

TikTok, Instagram und YouTube im Russischunter-
richt

Mit sozialen Medien interkulturelle Kompetenz entwickeln

In this contribution, we demonstrate how social media content can be used in school or university Russian
language classes. Social media platforms provide a limitless variety of multimodal content continuously
generated by users globally, including Russian L1 speakers. On the one hand, these posts represent the
world of Russian-speaking individuals and reflect national cultural specifics; on the other, many learners
use social media in their daily lives, which makes the content visually, linguistically, and pragmatically very
familiar to them. This provides a solid foundation for integrating them into Russian language lessons to
develop intercultural competence (Byram, 1997). Using three didacticized posts from TikTok, Instagram,
and YouTube, we exemplify how to successfully connect the content with textbook themes, how to con-
sider different language proficiency levels, and how to develop various areas of intercultural competence.

Keywords: social media, intercultural communicative competence, digitization, teaching Russian as a for-
eign language

70 cTaTbA MOCBSALLEHA TOMY, KaK MOCTbl M3 COLMAsbHbIX CETEM MOTYT BbiTb MCMNO/b30BaHbI HA 3aHATUAX
PYCCKMM A3bIKOM B LUKOJIE AW yHUBepcuTeTe. Monb30BaTeNN N0 BCEMY MUPY, B UX YMUC/IE U HOCUTENM
PYCCKOro A3blKa, MOCTOAHHO CO34al0T MOCTbl A/A COLMabHbIX CETei B PasHbIX MyAbTUMOAA/bHbIX
dbopmaTtax. ITM NOCTbl OTPANKAIOT HALMOHA/bHYIO KY/IbTYPHYIO creunduKy. Mpu 3Tom TOT GaKT, 4To Te, KTo
M3y4yaeT PYCCKUI A3bIK, B CBOEM NOBCEAHEBHOM KU3HM, Kak NPaBMI0, aKTUBHO MO/b3YHOTCA COLMANbHbIMM
ceTAMM, [enaeT 3TU MOCTbl Ha PYCCKOM fA3blKE BU3YasibHO, JIMHIBUCTMYECKM W MparmaTuyecku
NPUBbLIYHLIMM AN HUX. DTO CO34aeT OCHOBY A/A MX WMHTErpauum B YPOKM PYCCKOrO A3blKa C LEsbio
Pa3BUTUA MEXKKYNbTYPHOW KOMMYHWKATUBHOM KomneTeHuun (baipam, 1997). Ha npumepe Tpex noctos
— u3 TikTok, Instagram n YouTube — mbl NoKasbiBaeMm, Kak yCNeLWHO COeAUHUTb KOHTEHT COLMaAbHbIX
ceTeil CoO CTaHZAPTHbIMM TeMamM y4ebHMKOB, Kak nepepaboTtaTb NOCTbl B yyebHble maTepuasnbl ANA
pasHbIX YPOBHEN BNaAEHUSA A3bIKOM M Pa3BMBaTb C MX MOMOLLbIO Pa3Hble acneKTbl MEXKYAbTYpHOM
KOMMEeTeHL MU,

KntoyeBble cnoBa: coumanbHble CETU, MEKKYIbTYPHA KOMMYHMKATMBHAA KOMMETEHLMA, AUTMTAaNn3aLms,
0byyeHMa pycCKOMY fA3bIKy Kak MHOCTPaHHOMY

1 Diese Publikation ist zum Teil im Rahmen des Projekts DiKuLe — Digitale Kulturen der Lehre entwickeln entstanden.
DiKulLe ist an der Universitdt Bamberg angesiedelt und wird durch die Stiftung Innovation in der Hochschullehre ge-
fordert.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen e
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, 27-44
DOI: 10.48789/2025.1.3

Didaktik slawischer Sprachen

1. Einleitung

Wir mochten in diesem Beitrag anhand von drei Beispielen zeigen, wie Beitrage aus sozialen
Medien im Russischunterricht eingesetzt werden konnen, um interkulturelle Kompetenz zu ent-
wickeln. Wahrend in der schulischen Praxis Sprachunterricht noch Giberwiegend vom kommuni-
kativen Ansatz gepragt ist und der Spracherwerb im Mittelpunkt steht, bestimmt in der
(internationalen) Fremdsprachenforschung die Frage, wie eine ,Kritische Fremdsprachendidak-
tik”“ aussehen kann, die auf Demokratiebildung, Reflexivitat, Partizipation und kritisches Denken
ausgerichtet ist, den Diskurs (Gerlach, 2020, 17f.). Fur die zweiten und dritten Schulfremdspra-
chen (auBer Englisch) und fiir Russisch im Besonderen sind diese Uberlegungen besonders an-
regend, da ihre derzeitige Situation prekar ist (vgl. Caspari, 2021, 26). Die Rahmenbedingungen
der Kultur der Digitalitat (vgl. Stalder, 2016), die rasante technologische Entwicklung (v.a. im
Bereich KI) und — fiir das Fach Russisch — der Angriffskrieg Russlands auf die Ukraine verstarken
die Dringlichkeit, die Zielstellungen von Sprachunterricht neu zu denken. Die Starkung der Rolle
der interkulturellen Kompetenz ist daher moglicherweise eines der wichtigsten Argumente fir
einen Fortbestand von Russisch-/Sprachunterricht (vgl. Bhmer, 2023, 99; Wengler, 2024).

In diesem Beitrag soll daher demonstriert werden, wie interkulturelle Kompetenz anhand von
Beitrdagen aus sozialen Medien entwickelt werden kann. Wir greifen auf soziale Medien zurick,
weil sie an die Lebenswelt von Lernenden ankniipfen und eine stetig wachsende Zahl an fiir den
Russischunterricht nutzbaren Inhalten bieten. Das auf prosumption? beruhende Prinzip von so-
zialen Medien stellt eine unerschopfliche Quelle von potentiell fiir den Russischunterricht nutz-
baren Materialien dar und erméglicht einen Einblick in das Alltagsleben von Russischsprachigen
weltweit.

In diesem Beitrag stellen wir zundchst anhand von ausgewadhlten sozialen Medien ihre Funkti-
onsweise dar und zeigen anschliefend, wie sich Beitrage aus sozialen Medien fiir den Einsatz im
Russischunterricht aufbereiten lassen. Dies konkretisieren wir anschlieRend an je einem Beitrag
von TikTok, Instagram und YouTube.

2. Die Vermittlung interkultureller Kompetenz neu denken

Die Vermittlung interkultureller Kompetenz ist seit jeher — wenn auch unter verschiedenen Be-
zeichnungen — fester Bestandteil von Sprachunterricht. Die kommunikative Ausrichtung des
Fremdsprachenunterrichts hatte jedoch eine inhaltliche Beliebigkeit zur Folge, die in der Praxis
der Vermittlung der interkulturellen Kompetenz haufig zu einer Reduktion auf simplifizierende,
stereotype und oberflachliche Inhalte gefiihrt hat (vgl. Bergmann, 2023, 22f.). Kritik an dieser
funktionalistisch ausgerichteten Fremdsprachendidaktik gibt es schon seit den 1990er Jahren.
Daruber hinaus existieren ebenso alternative Zielvorstellungen fiir Sprachunterricht wie die Ent-
wicklung einer ,interkulturellen kommunikativen Kompetenz“ (Byram, 1997) oder die Heraus-
bildung einer ,fremdsprachlichen Diskursfahigkeit” (Hallet, 2008). Gemeinsam ist diesen zwei

2 Der Begriff prosumption ist eine Wortschépfung aus den englischen Verben to produce und to consume. Er bezeich-
net die Moglichkeit jedes einzelnen Nutzers in sozialen Netzwerken gleichzeitig aktiv partizipieren und konsumieren
zu kdnnen.
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Beispielen die transformatorische Rolle des Fremdsprachenunterrichts, in dem sich der Fokus
vom reinen Spracherwerb verschiebt hin zu

»language in social contexts that goes beyond mere correlations between language
and society and instead raises more critical questions to do with access, power, dispar-
ity, desire, difference, and resistance” (Pennycook, 2001, 5).

Eines der elaboriertesten und bis heute am haufigsten herangezogenen Modelle ist jenes von
Byram, in dem er die Aufgabe des Sprachunterrichts in ,politischer Bildung” sieht, die enge Ver-
zahnung kommunikativer und interkultureller Kompetenzen deutlich hervorhebt und die Ziel-
kompetenzen von Sprachunterricht als ,interkulturelle kommunikative Kompetenzen“
bezeichnet (Byram, 2021, 44ff). Die zu erreichenden Ziele des Erwerbs von interkulturellen kom-
munikativen Kompetenzen formuliert er in Form von sog. fiinf ,,savoirs” (ibid.). Diese erstrecken
sich vom deklarativen Wissen (ber historische, gesellschaftliche, politische und kulturelle Ent-
wicklungen des jeweiligen Sprachraums bis hin zur Fahigkeit, auf andere Kultur(en) zuzugehen,
diese zu interpretieren, zu reflektieren und mit den eigenen Wertesystemen abzugleichen
(ibid.).

Obwohl im 2020 erschienenen Begleitband des Common European Framework of Reference for
Language Learning (CEFR) auf Byrams savoirs zurlickgegriffen wird, werden die einzelnen savoirs
unter dem neu eingefiihrten Ziel ,,Building on pluricultural repertoire” stark verkiirzt zusammen-
gefasst (Council of Europe, 2020, 158). Die entsprechenden Kompetenzbeschreibungen lauten
auf dem Niveau B1 u.a.

Can explain features of his/her own culture to members of another culture or explain
features of the other culture to members of his/her own culture.

Can explain in simple terms how his/her own values and behaviours influence his/her
views of other people’s values and behaviours.

Can discuss in simple terms the way in which things that may look ‘strange’ to him/her
in another sociocultural context may well be ‘normal’ for the other people concerned
(ibid., 159).

Zudem wird im Begleitband die Nutzung des pluricultural repertoire als Mittel fir eine gelungene
Kommunikation gesehen und nicht wie bei Byram als eigenstandige Kompetenz.

In schulischen Lehrplédnen fiir den Sprachunterricht werden die Anforderungen im Bereich der
interkulturellen Kompetenz etwas genauer expliziert. Zum Beispiel wird im Hamburger ,,Bil-
dungsplan Neuere Sprachen” unter ,interkulturelle(r) Kompetenz“ zwischen , soziokulturellem
Orientierungswissen” und ,,gelingende(r) Kommunikation und respektvolle(m) Umgang im Kon-
text sprachlicher und kultureller Diversitat” unterschieden (FHH, 2024, 15).3

3 Die dargestellten Inhalte stellen nur eine an der Zielstellung des Beitrags ausgerichtete Auswahl dar.
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Interkulturelle Kompetenz
Soziokulturelles Orientierungswissen (Min- Gelingende Kommunikation und respektvoller Um-

destanforderung B1) gang im Kontext sprachlicher und kultureller Diversi-
tat (Mindestanforderung B1)
Die Schilerinnen und Schiiler ...

e erkennen in interkulturellen Situatio- e sind sich der Vielfalt der Sitten und Gebrau-
nen Gemeinsamkeiten, Ahnlichkei- che, der Einstellungen, Werte und Uberzeu-
ten und Unterschiede von gungen verschiedener gesellschaftlicher
sprachlich-kulturellen Konventionen Gruppen (einschlieRlich der eigenen) be-
und gehen angemessen damit um, wusst, achten auf entsprechende Signale

e verfligen tber Grundkenntnisse zu und handeln wertebezogen und kommuni-
ausgewdhlten Themen der Zielspra- kativ
chenregion und ziehen Vergleiche zu e beschreiben in einfachen Worten die Aus-
ihrer eigenen Lebenswelt wirkungen von Stereotypen und Vorurteilen

wie Diskriminierung oder Ausgrenzung fir
Individuen und Gruppen und nehmen dazu
Stellung

Tabelle 1: Interkulturelle Kompetenz im Hamburger Bildungsplan ,Neuere Sprachen” (Sek I) (FHH, 2024, 15).

Bei einer vergleichenden Betrachtung der quantitativen Verteilung der Beschreibungen und De-
skriptoren der funktionalen kommunikativen Kompetenzen mit jenen der interkulturellen Kom-
petenz im CEFR und im Hamburger Bildungsplan ist die marginalisierte Rolle letzterer sofort
augenfallig. Auch die inhaltliche Ausgestaltung der Deskriptoren zeigt, dass die Vermittlung so-
ziokulturellen Orientierungswissens nicht im Mittelpunkt der Ziele von Sprachunterricht gese-
hen wird. Zudem zeigen die Formulierungen der Deskriptoren die Erwartung, dass die Lernenden
Uber diese Inhalte in der zu erlernenden Sprache kommunizieren sollen. Diese Erwartung ist Teil
eines Teufelskreises: Den Lernenden fehlen die fremdsprachlichen Fahigkeiten, um sich inhalt-
lich fundiert und vertieft mit komplexen Fragestellungen auseinanderzusetzen. Als Folge findet
eine Vereinfachung und Komplexitatsreduktion von Inhalten statt, die wiederum die Auswahl
von trivialen Themen beférdert.

Um diesem Teufelskreis zu entkommen, pladieren wir dafiir, in einigen Unterrichtsphasen
sprachliches und interkulturelles Lernen bewusst zu trennen. Steht die Entwicklung der interkul-
turellen Kompetenz im Fokus, sollte die Auseinandersetzung mit soziokulturellem Orientie-
rungswissen, kritische Diskussion und Reflexion komplexer Fragenstellungen z.B. von
Vorurteilen bzw. Stereotypen auf Deutsch erfolgen. Akbari unterstreicht dieses Vorgehen mit
dem Verweis auf die Bedeutung der Erstsprache fiir die Identitdt der Lernenden sowie fiir die
Entwicklung von kritischem Denken und Bewusstsein (Akbari, 2008, 279f).

Nachdenken Uber die Gestaltung von Sprachunterricht im 21. Jahrhundert bedeutet folglich

die Frage danach, wie Fremdsprachenunterricht ein kritisches, padagogisches Element
dynamisch in seine Didaktik integrieren und methodisch umsetzen kann. Es geht — un-
ter anderem — um das Thematisieren und Erkennen von machttheoretischen Zusam-
menhdngen, den Abbau von Vorurteilen, Bildung zur sozialen Gerechtigkeit und
Demokratieerziehung (Gerlach, 2020, 8).
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Bergmann (2023, 23f) betont vor dem Hintergrund des russldndischen Angriffskriegs auf die Uk-
raine die dringende Notwendigkeit, die Vermittlung interkultureller Kompetenz fir den Rus-
sischunterricht neu zu denken. Als mogliche Bestandteile fiihrt sie die Entwicklung von
Sprachbewusstheit, Medienkompetenz sowie von Bild- und Symbolkompetenz an (ibid.).

3. Soziale Medien im Sprachunterricht

Soziale Medien sind digital communities. Standen in den Anfangszeiten Vernetzung und Aus-
tausch im Vordergrund, haben sich soziale Medien heute als Plattformen fiir Selbstdarstellung
und Marketing, als Hilfsmittel fir Alltagsorganisation und -kommunikation sowie als Nachrich-
tenquelle etabliert (vgl. Acquisa, 2024; JIM, 2023). Obwohl Nutzer*innen zu einem gewissen Teil
selbst bestimmen kdnnen, welche Formate und Inhalte sie konsumieren mochten, haben Algo-
rithmen einen groRen Einfluss darauf, welche Inhalte welchem/r Nutzer*in vorgeschlagen wer-
den. Unter den zahlreichen sozialen Medien, deren Angebot sich standig verandert, waren im
Jahr 2024 in Deutschland Instagram, Facebook und TikTok besonders popular (Acquisa, 2024).
In der Altersgruppe der 15-30-Jahrigen ist TikTok das am haufigsten genutzte soziale Medium
(ibid.).

Um diese Praferenzen aufzugreifen, gehen wir in diesem Beitrag auf TikTok, Instagram und Y-
ouTube ein. Da Beitrdge in sozialen Medien von Multimodalitat gepragt sind, werden in ihnen
verschiedene mediale Formen wie Bilder, Grafiken, Videos, Musik und geschriebene Texte zu-
sammengefihrt und deren Zusammenspiel bestimmt Inhalt und Bedeutung des Beitrags (vgl.
Hofler & Aspalter, 2024, 88). TikTok ist eine Plattform, auf der (Kurz-)videos, sogenannte Reels,
geteilt werden und Nutzer*innen Uber diese Videos interagieren konnen. Auf Instagram kénnen
Nutzer*innen Posts* mit verschiedenen Inhalten teilen und tiber die Kommentarfunktion mitei-
nander kommunizieren. YouTube ist eine Plattform, auf der Videos hochgeladen werden kon-
nen. Eine Interaktion erfolgt hier ebenso tiber die Kommentarfunktion.®

Auch wenn sich schulische und universitdre Russischlernende in vielen Aspekten unterscheiden,
ist ihnen doch gemein, dass sie als junge Menschen die Hauptnutzergruppe von sozialen Medien
darstellen (Acquisa, 2024). Das bedeutet, dass soziale Medien Teil der Lebenswelt junger Men-
schen sind und an ihre (medialen) Erfahrungs-, Interessens- und Gefiihlswelten ankniipfen. Un-
abhangig von der verwendeten Sprache herrscht aufgrund der bekannten Formate (Posts, Reels,
Captions, Kommentare etc.) eine visuelle Vertrautheit. Soziale Medien konnen aullerdem als

4 Als ,,Post” (russ.: noct) wird jeder mediale Beitrag von Nutzer*innen bezeichnet. Ein Post kann aus einem Foto,
einem Reel und/oder einer Caption bestehen. Ein Reel (russ.: punc oder pun3s) ist ein kurzes Video (max. 90 Sekunden)
im Hochkantformat. Unter Caption (russ.: noanucs) versteht man eine unter dem Foto/Video stehende Beschreibung.
Diese kann auch Hashtags (russ.: xawter oder xewTer) beinhalten. Hashtags sind zu einem Post passende Stichworte
und stellen das Ordnungsprinzip von sozialen Medien generell dar. Weitere Interaktionsformen sind Kommentare.
Andere Nutzer*innen (Follower*innen) konnen einen Post mit Kommentaren versehen, die fiir alle Nutzer*innen
sichtbar unter dem Post erscheinen.

5> Einige populdre YouTube-Kandle, deren Autor*innen in ihren Filmen und Interviews die Kriegswahrnehmung in der
russlandischen Gesellschaft innerhalb und aulRerhalb des Landes thematisieren, sind u.a. in Bohmer & Dornicheva
(2023) aufgelistet.
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Ausdruck von Globalisierung verstanden werden, da in ihnen einerseits globale, lander- und kul-
turraumiibergreifende Trends und andererseits sprach-, lander- und kulturraumspezifische Pha-
nomene zu finden sind. Der globale Charakter spiegelt sich auch in einem mehrsprachigen
Duktus wider. Besonders in einem Post zugeordnete Hashtags mischen sich haufig die Sprachen.
Dieser Sprachkontakt (besonders mit Englisch als Lingua Franca) fiihrt auch zu lexikalischen Ent-
lehnungen, wie zum Beispiel beim aus dem Englischen entlehnten Wort ,punc” (oder auch
,pnnz“).®

In Hinblick auf die russische Sprache unterstreichen russischsprachige Beitrage den funktionalen
Gebrauch des Russischen im digitalen Raum und geben weltweite Einblicke in die Lebenswelt
russischsprachiger Sprecher*innen. Beitrage sind mindlich und schriftlich haufig vom umgangs-
sprachlichen Register gepragt.’

Dank der sprachlichen und inhaltlichen Vielfalt lassen sich Beitrage aus sozialen Medien im Rus-
sischunterricht auf allen Niveaustufen einsetzen (Al bis C2). Fiir Sprachanfdanger*innen eignen
sich am besten visuelle Formate, z.B. Posts mit Fotos oder Reels, ggf. mit einer kurzen Caption.
Beitrage dieser Art finden sich v. a. auf Instagram und TikTok. Ab dem Niveau A2+ lassen sich
neben langeren Videos auch Posts mit Reels, langeren Captions und dazugehorigen Kommenta-
ren in den Unterricht einbinden, wie von TikTok, Instagram oder YouTube. Die schier unendliche
und stetig wachsende Anzahl an Beitrdagen in sozialen Medien verlangt jedoch von Lehrenden
(bzw. Lernenden) die gezielte Auswahl von Beitrdgen — je nach inhaltlichen und didaktischen
Zielen.

Wir sind der Meinung, dass Beitrage aus sozialen Medien von Beginn an Bestandteil des Sprach-
unterrichts sein kénnen. Unzureichende sprachliche Fahigkeiten bei Lernenden sollten nicht als
Hindernis gesehen werden, sondern wir empfehlen, den Lernenden ggf. die Nutzung von Uber-
setzungstools zu gestatten und auf diese Weise die inhaltliche Auseinandersetzung mit Beitra-
gen aus sozialen Medien zu ermdglichen.® Fur eine tiefere inhaltliche Analyse des jeweiligen
Beispiels sollte den Lernenden zudem der Riickgriff auf das Deutsche erméglicht werden.

In sozialen Medien finden sich unzahlige Beitrage zu Themen, die sich fiir den Sprachunterricht
eignen. Einerseits kdnnen Beitrage thematisch als Erganzung zu Beispielen aus dem Lehrwerk
gesucht werden, was Lernende motivieren kann, sich mit der jeweiligen Thematik intensiver zu
beschaftigen. Andererseits lassen sich in den sozialen Medien auch Beitrage zu historischen, ge-
sellschaftlichen oder politischen Themen finden und in den Unterricht einbinden.

Aus literaturwissenschaftlicher Sicht sind digitale Texte eigene Textsorten (z.B. Memes, Vlogs,
Posts). So erfordert ein Instagrampost beispielsweise aufgrund seiner Multimodalitat eine an-
dere Dekodierung als eine analoge Textsorte. Der Hauptunterschied zu analogen Texten liegt
darin, dass die einzelnen Bestandteile eines Posts (Bild, Video, Musik, Caption, Hashtag(s)) erst
zusammen betrachtet die intendierte Botschaft ergeben, was auch als ,,Symmedialitdt” bezeich-

6 Interessant ist dabei, dass die englische Pluralform im Russischen im Singular verwendet wird.

7 Eine Ausnahme bilden Beitrage von Accounts offizieller Institutionen, Medienhduser etc.

8 Im Begleitband des CEFR wird ebenfalls explizit fiir die Niveaustufen A1/A2 im Kompetenzbereich der Interaction
Activities in der Kategorie Online conversation & discussion in den Deskriptoren auf die mogliche Unterstiitzung durch
digitale Ubersetzungstools hingewiesen (CEFR, 2020, 97).
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net wird (Frederking, 2006, 751). Aus fremdsprachendidaktischer Perspektive ermoglicht die Ar-
beit mit Beitragen aus sozialen Medien die Entwicklung rezeptiver funktionaler kommunikativer
Kompetenzen, wie das Hor-(Seh-)- und Leseverstehen. Ausgehend davon lassen sich die produk-
tiven Kompetenzen durch die inhaltliche Auseinandersetzung mit den Beitragen oder die Erstel-
lung eigener Beitrdage oder von Kommentaren zu bereits bestehenden Beitragen schulen.

Die Einbeziehung von Beitrdgen aus sozialen Medien in den Unterricht erméglicht es auch, die
Medienkompetenzen der Lernenden zu entwickeln. Die Analyse und Bewertung der Beitrdge in
Bezug auf ihre inhaltliche Ausrichtung, Urheber*innen, ihr Verbreitungsinteresse, ihre mei-
nungsbildende Funktion oder Entscheidungsfindung schult den reflektierten und kritischen Um-
gang mit sozialen Medien (vgl. KMK, 2017, 18f).

4. Beispiele flr den Russischunterricht

Im vorangegangenen Abschnitt haben wir daflr pladiert, der Vermittlung interkultureller Kom-
petenz im Russischunterricht einen groRReren Stellenwert einzurdaumen. Daflr werden in diesem
Beitrag soziale Medien als Lerngelegenheiten angesehen. Im Folgenden zeigen wir, wie sich Bei-
trage aus sozialen Medien flr den Russischunterricht didaktisieren lassen. Die jeweiligen Ab-
schnitte sollten zum besseren Verstandnis des Vorgehens parallel mit den Aufgabenvorschlagen
auf den Arbeitsblattern I-1ll gelesen werden. Die Links bzw. QR-Codes verweisen auf die Beitrage,
die ohne eigenen Account in dem jeweiligen sozialen Netzwerk aufgerufen werden kénnen.

5. TikTok Kynuna Hosble sewju (s. Pabounii anct 1)

In Band 3 des Russischlehrwerks Dialog (Adler et al., 2018) wird das Thema ,Generationenkon-
flikt“ behandelt. Thematisiert werden Konflikte zwischen Jugendlichen und Erwachsenen. Dieses
Thema lasst sich hervorragend mit sozialen Medien verkniipfen, da unter den Hashtags , #Gene-
rationenkonflikt” und ,#koHdnmkTnokoneHmin” auf Instagram, TikTok und YouTube sehr viele
Beitrage zu finden sind. Allein auf TikTok fanden sich unter diesen Hashtags Ende November
2024 rund 24,4 Mio. Beitrage.

Einer dieser Beitrage ist ein Reel von Irina Lukasheva (russ.: MpuHa Jlykawésa),’ die bereits ver-
schiedene Reels zum Thema ,,Mama un goub” veroffentlicht hat. In diesen nimmt sie (in unter-
schiedlichen Kostlimen) abwechselnd einmal die Rolle der Mutter und einmal jene der Tochter
ein und gibt so die unterschiedlichen Sichtweisen zweier Generationen wieder.° Das von uns
ausgewdhlte Reel Kynusaa Hossie sewu hat 381K Views und 41,5K Likes. Im Laufe dieses 47
Sekunden dauernden Reels streiten sich Mutter und Tochter Gber den Kleidungsstil der Tochter.
Die Tochter hat neue Kleidung gekauft, u.a. ein neues Sweatshirt. Wahrend der Tochter die Blu-

9 In unseren Beispielen verzichten wir auf eine wissenschaftliche Transkription der Namen und Gibernehmen statt-
dessen die Schreibweise des jeweiligen Accounts in den entsprechenden sozialen Netzwerken.

10 Dje Reels sind mit dem Hashtag #MOB (POV = point of view) gekennzeichnet. Dieser steht in sozialen Medien fur
verschiedene (tw. skurrile) Perspektiven.

11 Die Mengenangabe ,K“ steht in sozialen Medien fir ,Tausend”.
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menornamente und Aufschrift des Shirts sehr gefallen, echauffiert sich die Mutter (iber den ih-
rer Ansicht nach fehlenden Modegeschmack ihrer Tochter. Die Mutter verkorpert in diesem Vi-
deo aufgrund ihres Kleidungsstils, ihres Make-ups sowie ihrer Mimik und Gestik den Prototyp
einer Frau mittleren Alters aus dem postsowjetischen Raum, wahrend die Tochter einen global
verstandlichen Teenager darstellt.

Aufgrund seiner Kiirze, Uberzeichnung und sprachlichen Redundanzen lasst sich dieses Reel
trotz der hohen Sprechgeschwindigkeit zum Thema ,, Generationenkonflikt“ ab dem 2. Lernjahr
(ca. A2) gut fir die Entwicklung des Horsehverstehens einsetzen. Als Vorentlastung kann den
Lernenden die Aufgabe gestellt werden, eigenstdndig nach Adjektiven zu suchen, welche sich
auf Kleidung beziehen (z.B. yoobHasa, kpacusas, yxacHas, MOOHASA, MOA00EX(HAA 00ex0a).
Diese fungieren anschlieRend als Ankerhilfen bei der audiovisuellen Rezeption. Auffallig bzw.
ungewohnt ist moglicherweise die (umgangssprachliche) Satzstellung.

Nach der audiovisuellen Rezeption bietet das Reel Ansatzpunkte zur vertieften Vermittlung in-
terkultureller Kompetenz, die sich unterschiedlichen Anforderungsbereichen zuordnen Iasst.
Wahrend im Anforderungsbereich | die Lernenden — auch auf Grundlage der eigenen Erfah-
rungswelt — die Griinde fir den Streit liber unterschiedliche Kleidungsgeschmacker schnell be-
nennen konnen, ladt die karikierte Figur der Mutter zur genaueren Auseinandersetzung ein.
Anhand ihrer stereotypen, iiberzeichneten Darstellung kénnen Werte und Uberzeugungen ver-
schiedener Frauengenerationen in Bezug auf Kleidung und Aussehen (z.B. anhand von Make-up,
Frisuren und Kleidungsstil) im postsowjetischen Raum verglichen und analysiert werden (Anfor-
derungsbereich Il). Ebenfalls konnen interkulturelle Gemeinsamkeiten in Bezug auf intergenera-
tionale Streitthemen durch den Vergleich mit der eigenen Lebenswelt festgestellt werden. In
Anforderungsbereich Il erfolgt im letzten Schritt die reflektierte Auseinandersetzung mit Stere-
otypen (vgl. FHH, 2024, 15).

Wadhrend die Aufgabe im Anforderungsbereich | auch von Fremdsprachenlernenden noch auf
Russisch realisiert werden kann, sollte auf A2-Niveau fir die Besprechung der Anforderungsbe-
reiche Il und Il ins Deutsche gewechselt werden.

Um die Handlungskompetenz der Schiiler*innen zu férdern, ware eine weiterfiihrende Aufgabe,
selbst einen kurzen Beitrag / ein Reel zu einem Generationenkonflikt zu erstellen.

6. Instagram Yexame nodasneuwe (s. Pabounit aucr )

Der Themenkomplex , Berufe / Berufswahl / Berufsorientierung” tritt in unterschiedlichen Lern-
jahren immer wieder auf, so z.B. im Russischlehrwerk Dialog in Band 4 (Adler et. al., 2019) in der
Lektion ,Kapbepa HaunHaeTca ceroaHs”. In der Sekundarstufe | und Il wird auch in anderen Fa-
chern, Veranstaltungen zur Berufsorientierung und Schulpraktika der spateren Berufswahl ein
groRer Stellenwert eingerdumt. In sozialen Medien findet dieses Thema ebenfalls groRe Beach-
tung. Auf Instagram sind unter dem Hashtag , #fnpodopunenHtaumsa® ca. 246 000 Beitrage zu finden
(Stand 27.11.2024).

Fir den Russischunterricht wurde der Instagram-Beitrag mit dem Titel Yexame nodanswe von
Tatiana Kiseleva (russ.: TaTbaHa Kucenéesa) ausgewahlt, weil er auf verschiedenen Ebenen inter-
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kulturelle Kompetenzentwicklung ermdéglicht. Neben der Auseinandersetzung mit dem russlan-
dischen Bildungssystem bietet er sich flr die Auseinandersetzung mit Rollenbildern (Erwachsene
/ Jugendliche) und Eltern-Kind-Beziehungen in Russland an.

Tatiana Kiseleva ist in Russland als ,,Berufsberaterin” tatig und gibt Eltern und Jugendlichen Tipps
zu Berufswahl und Karriere. In ihrer Bio (Accountbeschreibung) ist neben den Stichworten
»KAPbEPA TMPOPOPUEHTALUA“ die Selbstbeschreibung ,MeayHapogHblit 3KcnepT no
npodopureHTaumm” zu finden und sie hat fast 7000 Follower. Neben privaten Beratungen bietet
sie auch Berufsorientierungskurse in Schulen an.

In dem ausgewahlten Instagrampost geht es um Berufsberatung fiir Jugendliche. Neben einem
Reel besteht der Post aus einer Caption und Kommentaren von Follower*innen, von denen einer
fur den Russischunterricht ausgewahlt wurde.’? Das Reel zeigt ein kurzes Gesprach (1:15 Min.)
zwischen Tatiana Kiseleva und einer Neuntklasslerin, in dem es um die beruflichen Plane der
Schiilerin nach ihrem Schulabschluss geht. In dem Interview ist zu erkennen, wie die Schiilerin
von Tatiana Kiseleva vorgefiihrt wird, da die Neuntklasslerin auf Fragen nach Studiengang, Stu-
dienort und Gehaltsvorstellungen nur ungenaue Antworten geben kann und von der Berufsbe-

K

raterin neben spottischen Aussagen ,,aaa, Tbl ewe He 3Haewsb!” auch keine weiterfiihrenden
Ratschlage bekommt. In der dazugehorigen Caption beschreibt Tatiana Kiseleva die Folgen einer
unlberlegten Wahl eines Studienfachs und eines tberstiirzten Umzugs in eine andere Stadt. Sie
schliet mit dem Fazit, dass Eltern ihre heranwachsenden Téchter und Sohne bei der Berufsori-
entierung unterstitzen missen. Der multimodale Beitrag zeigt die Symmedialitdt von Insta-
gramposts. Der Inhalt des Reels (Unwissenheit der Schiilerin) wird von Tatiana Kiseleva als
Rechtfertigung in der Caption (Schulabgdnger*innen sind naiv und handeln uniiberlegt) und fir
die daraus folgende Handlungsaufforderung (Eltern missen sich um die Berufswahl ihrer Kinder
kiimmern) genutzt. Die kommunikative Botschaft entsteht erst durch das Zusammenspiel der
einzelnen Bestandteile des Posts.

Aus sprachlicher Sicht ist das Reel aufgrund der vielen Redundanzen, kurzen Satze und einer
umgangssprachlichen Lexik bereits auf A2/B1-Niveau gut zu verstehen, insbesondere nach wie-
derholtem Ansehen. Die Caption beinhaltet neben fachspezifischer Lexik (mocmyname,
[kommepueckuli] BY3, 6annel, ceccus, EI3) auch komplexe Satzstrukturen (Relativsatze, Partizi-
pien) und das Sprachniveau entspricht der Niveaustufe B2,

Die unterschiedlichen sprachlichen Niveaustufen der Beitrage kdnnen als Grundlage zur Diffe-
renzierung genutzt werden. Fir das Reel und die Caption wurden zwei unterschiedliche Aufga-
benblécke entwickelt (s. Pabounit nuct 1l), mit denen potentieller sprachlicher Heterogenitat in
der Lerner*innengruppe begegnet werden kann. Die begleitenden Aufgaben fiir das Reel legen
den Fokus auf das Horverstehen: Nach einer Antizipation des Inhalts (Pabouuit auct Il, 1) beant-
worten die Lernenden wahrend des Anschauens Fragen anhand von Kurzantworten. Im Weite-
ren geht es um die Analyse der Gesprachsatmosphare. Fortgeschrittene Lernende sind anhand

12 Sowohl in der Caption als auch in den Kommentaren sind kleine orthographische und sprachliche Fehler zu fin-
den. Diese wurden bewusst nicht korrigiert.

13 Zur Einschatzung der sprachlichen Schwierigkeiten der beiden Beitrage wurde das Analysetool TekctomeTp
(https://textometr.ru/) verwendet.

35


file:///C:/Users/dariadornicheva/Downloads/dislaw.at

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen e
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, 27-44
DOI: 10.48789/2025.1.3

Didaktik slawischer Sprachen

der Caption aufgefordert, sich mit dem schulischen Abschlussexamen in Russland (EF3) und dem
universitaren Ausbildungssystem (sowie dem Zugang zu diesem) auseinanderzusetzen.

Die Aufgaben zu Reel und Caption werden parallel — je nach Vorkenntnissen der Lernenden —
bearbeitet und die Ergebnisse im Plenum prasentiert. Diese Zusammenfiihrung ist wichtig, um
der Multimodalitat des Beitrags Rechnung zu tragen und die Sinnkonstruktion des Beitrags zu
decodieren. Anschliefend kann die Lerner*innengruppe gemeinsam an einem Kommentar zu
dem Post und den dazugehorigen Aufgaben weiterarbeiten.

Die Entwicklung interkultureller Kompetenz erfolgt durch verschiedene Schwerpunkte: Wah-
rend die fortgeschrittenen Lernenden ihr soziokulturelles Orientierungswissen anhand der Re-
cherche Uber das russlandische (Hoch-) Schulsystem erweitern, analysiert die ganze
Lerner*innengruppe im letzten Schritt die in Reel, Caption und Kommentaren dargestellten Be-
ziehungen zwischen Erwachsenen / Eltern und Jugendlichen. Der Vergleich mit der eigenen Le-
benswelt ermdglicht noch einen dritten Analyseaspekt (FHH, 2024, 15). Die Bearbeitung dieser
Aufgaben (7+8) erfolgt zur tieferen Auseinandersetzung auf Deutsch.

7. YouTube lumHacmuka: #ecmoKocme mpeHepos, Hacunue U MHo20/1emHee
mon4aHue. Mapaapuma MamyH (s. Pabouuir aucr ll1)

Sport ist fir viele junge Menschen Teil des Alltags und wird im Sprachunterricht ab dem An-
fangsunterricht thematisiert, zunachst als Teil der Settings , Hobbys“, ,Freizeit”, ,,Gesundheit
und Hobbys” (vgl. Lehrwerk Jasno! neu A1-A2, Brosch et al., 2020). Ab dem Niveau B1 tritt das
Thema in manchen Lehrwerken auch im Kontext von Medien auf, wo Sport nicht nur als Teil des
individuellen Lebensstils, sondern auch als Profisport zum Thema gemacht wird (vgl. Jasno! neu
B1, Brosch et al., 2022). Ab dem Niveau B2 kdnnen im Unterricht Probleme im Spitzensport fo-
kussiert und diskutiert werden (wie etwa psychischer Druck, Dopingskandale, Risiken fiir Ge-
sundheit usw.).

Fiir den Russischunterricht haben wir ein Interview des russischen Sportbloggers Vitya Krav-
chenko (russ.: Buta KpaBueHko) ausgewdhlt. Kravchenko dreht seine Dokumentationen in ver-
schiedenen Regionen Russlands und unter dem Motto ,Wir erkunden Sport auf diesem
Planeten” (,,Mbl uccneayem cnopt Ha atoi nnaHete!”) und veroffentlicht sie auf seinem Y-
ouTube-Kanal vityakravchenko (225.000 Abonnenten, Stand 11.12.2024). Seit Beginn der Voll-
invasion Russlands in die Ukraine richtet sich sein Augenmerk auch auf die durch den Krieg
bedingten Verdnderungen im Sport in Russland.

Das fir diese Publikation ausgewahlte Interview mit der rhythmischen Sportgymnastin Marga-
rita Mamun, die fiir die russische Nationalmannschaft bei den Olympischen Spielen 2016 die
Goldmedaille errang, wurde im April 2024 in Moskau gedreht. Im Interview werden folgende
Themen behandelt: das Leben der Sportlerin, Profisport in Russland, der Krieg Russlands gegen
die Ukraine und seine Folgen fiir russische Sportler*innen, Probleme in der russischen rhythmi-
schen Sportgymnastik, Angst und Schweigen in der Gesellschaft in Russland nach der Vollinva-
sion Russlands in die Ukraine. Das Interview dauert 92 Minuten und ist zu lang, um das in einer
reguldaren Unterrichtseinheit anzusehen. Aufgrund der hohen Sprechgeschwindigkeit der Ge-
sprachspartner*innen und der Komplexitat der diskutierten Themen eignet sich das Interview
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insgesamt fir die Schulung des Hor-Sehverstehens bei fortgeschrittenen Lernenden auf B2-Ni-
veau sowie Herkunftssprecher*innen. Einige Ausschnitte knnen auch auf dem Niveau B1+ ge-
zeigt werden.' Die Themen des Interviews kénnen auBerdem als Grundlage fur weiterfihrende
Diskussionen in der Klasse dienen.

In den zwei ausgewahlten Ausschnitten (00:23:57-00:27:42; 00:32:09—-00:33:28) wird psychi-
sche und physische Gewalt im Sport und die damit verbundenen Folgen thematisiert. Es handelt
sich hierbei um ein heikles Thema fir den russischen Sport und die russlandische Gesellschaft,
das groRtenteils immer noch tabuisiert ist. Das Erscheinen dieses Interviews war somit ein wich-
tiges Ereignis flr das sportliche Leben in Russland und hat viele Diskussionen ausgelost.
Aufgrund dieser Resonanz in Russland, der Aktualitdt und der inhaltlichen Thematik sehen wir
das Video als geeignet fiir den Sprachunterricht. Da die vorkommenden Themen fiir manche
Lernende sensibel sein (zum Beispiel bei eigenen Gewalterfahrungen) und Emotionen hervorru-
fen konnen, die sonst im Sprachunterricht nicht auftreten, empfehlen wir, die Gruppe vorab
Uber die Inhalte der Filmausschnitte zu informieren. Falls es Lernende gibt, fur die die Inhalte zu
personlich sind, sollten diese vorgewarnt werden und selbst entscheiden dirfen, ob und inwie-
fern sie sich mit diesen Themen auseinandersetzen kdnnen und mdchten. Sollten dabei zu starke
Emotionen ausgelost werden, dirfen die Lernenden in dieser Situation nicht alleine gelassen
werden (vgl. Béhmer & Dornicheva, 2023, 8).

Die einflihrenden Fragen (,,Mepea npocmotpom”, Pabounit auct I, 1) kdnnen auch fur die Arbeit
mit anderen Ausschnitten aus diesem Interview genutzt werden. Nach der darauffolgenden le-
xikalischen Aufgabe (,,Mepeg npocmotpom”, Pabouunii auct lll, 2) zum Thema Gewalt sehen die
Lernenden zwei Ausschnitte aus dem Interview an und beantworten Fragen dazu. Im ersten Aus-
schnitt fragt Vitya Kravchenko Margarita Mamun tber die bekannt gewordene Episode aus dem
Dokumentarfilm 3a npedesnom (2017, R: Marta Prus)™. Der Film zeigt, wie sich die Sportlerin
Margarita Mamun auf die Olympischen Spiele 2016 vorbereitet. In den Filmausschnitten, die im
Interview eingeblendet werden, beleidigt die Cheftrainerin des russischen Teams flr rhythmi-
sche Sportgymnastik Irina Aleksandrovna Viner Margarita Mamun. Im zweiten Ausschnitt aus
dem Interview berichten Madchen Uber physische und psychische Gewalterfahrungen beim
Training fur rhythmische Sportgymnastik. Mit Bezug auf die Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz ermdglicht das Video die Auseinandersetzung mit dem Amateur-/ Profisport, der
Sportforderung und der Tradition von rhythmischer Sportgymnastik in Russland. Zudem lassen
sich auf der Basis der Videoausschnitte Fragen der gesellschaftlichen Beziehungen zwischen
Menschen unterschiedlicher Hierarchieebenen analysieren.

14 Ein Beispiel dafr ist der Ausschnitt, in dem Margarita Mamun eine negative Haltung gegenlber der im Frihjahr
2024 verbreiteten Meinung duRert, dass russische Sportler*innen nicht zu den Olympischen Spielen nach Paris im
Sommer 2024 fahren sollten. Dabei beschreibt sie ihre fiir eine professionelle Sportlerin typische Begeisterung fir die
Olympischen Spiele (Min. 00:04:19-00:06:36).

15 Der Film ist in deutscher Synchronfassung bis 24.03.2025 in der Arte-Mediathek verflighar (Stand 27.11.2024).
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8. Fazit

Zu Beginn des Beitrags haben wir den Forschungsansatz der ,Kritischen Fremdsprachendidaktik”
in Hinblick auf eine notwendige fachdidaktische Weiterentwicklung des Russischunterrichts skiz-
ziert. Einer der antizipierten Hauptaspekte liegt in der Starkung der Entwicklung der interkultu-
rellen Kompetenz im Russischunterricht. Ziel des Beitrags war es, Vorschldage zur Entwicklung
interkultureller Kompetenz zu machen, die iber die — in Lehrwerken weit verbreitete — triviale,
haufig stereotypisierende, naive Form hinausgeht und neben der Vermittlung sozialkulturellen
Orientierungswissens zu kritischem Denken und zur Reflexion anregt.

Soziale Medien stellen eine unerschopfliche Quelle potentieller, interkultureller Lerngelegen-
heiten dar und knlpfen zudem unmittelbar an die Lebenswelt von schulischen und universitdren
Russischlernenden an. Im Beitrag wurden drei Beitrage von TikTok, Instagram und YouTube vor-
gestellt, die an Lehrwerksthemen anschlieRen. Diese wurden didaktisch so aufbereitet, dass ei-
nerseits verschiedene funktionale kommunikative Kompetenzen trainiert werden und
andererseits die Entwicklung interkultureller Kompetenz geférdert wird, indem sie zum Erwerb
soziokulturellen Orientierungswissens anregen, zwischenmenschliche Beziehungen und Hierar-
chieebenen kritisch hinterfragen und zur Reflexion von (eigenen) Stereotypen auffordern. Wir
verstehen unsere Vorschlage als erste Anregungen fir weitere Beispiele und mochten Kolleg*in-
nen motivieren und ermutigen, Beitrage aus sozialen Medien fir ihren eigenen Unterricht aus-
zuwdahlen und entsprechend zu didaktisieren.
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Mepea npocmoTpom punca
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3apaHue 1: Punc HasbiBaeTcA «Kynuna HoBble BELLM», B HEM Y4ACTBYHOT MamMa M A04b. KaK Tbl Aymaellb,
0 Yyem MAET peyb?

3agaHue 2: Ogerkaa — Kakas oHa? Hanuwu npunaratesnibHble, KOTOpble onucbiBatoT ogexay. (Notiere
Adjektive, die Kleidung beschreiben.)

3agaHue 3: NocMoTpW PUIC HECKOIbKO pas.

Bo Bpemsa npocmoTtpa punca

Cnosa

epyHaa — Quatsch, Mist

Haanuck — (vgl. ,Hag” + ,,nucaTb”) Aufschrift

BKyc — (vgl. ,BKycHO") Geschmack

nepebupatb xapyamu (derb) — wahlerisch sein

3pAa — umsonst, fir nichts

3agaHue 4: OTBeTb Ha ciedylolime BOnpochl:

Mocne npocmotpa punca

Ha pycckom
O Yém NOET peyb B 3TOM punce?
Moyemy Mmama pyraeTca ¢ goyepbio?
Yem mama HeZ,0BO/IbHA?

Ha Hemeukom (FSL) / Ha pycckom (HSL)

Wie visualisiert Irina Lukasheva die Unterschiede
zwischen Mutter und Tochter?

Wiirden Mutter/Vater und Tochter/Sohn in
Deutschland einen dhnlichen Streit fihren?

Welche Bedeutung haben Kleidung / Make-up fur
die Mutter bzw. die Tochter? Vergleiche dies mit
Frauen(bildern) in Deutschland.

Warum nutzt Irina Lukasheva diese Art der Visuali-
sierung?

Mit welchen Stereotypen spielt Irina Lukasheva?
Welche widerlegt sie?

3agaHue 5: Co3gante B rpynne KOPOTKUMA PUAC O KOHGIMKTE MOKOJIEHWUM, KOTOPbIA Yy Bac ecTb C

BaWMMU pOOUTENAMMN.

BbibepuTe KOHOMKTHYIO TEMY, Ha KOTOPYIO Bbl YacTO CMOPUTE C POAUTENAMM.

Hanuwwute guanor Ha 3Ty Temy.

3anuwuTe 3TOT AMaNor Ha BUAEO B d)opmaTe pwnnc.
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Pabounit nuct |l: NpodopueHTauma

Punc
Mepesn npocmoTpom punca
3apaHue 1: B aTom punce TaTbsAHa Kucenésa beceayet
C yyeHuLel o eé npodeccnoHanbHbIX NaaHax. Kak Tbl
AyMaellb, Ha Kakne TeMbl OHM TOBOPAT?

Bo Bpemsa npocmoTpa punca

3apaHue 2: [ocMoTpM pUAC HECKOBKO pas!
Cnosa

nocTynaTtb (B yHMBEPCUTET; Ha daKynbTeT) —zu studie-
ren anfangen

onpeaensaTbes no npodéccum — einen Beruf wahlen
rnasHoe — Hauptsache

3apabaTbiBaTth — verdienen

noHnmaHue — Verstandnis

cnoxHosato — ziemlich/etwas schwierig

3agaHue 3: JononHuTe cnegyowme npeanoxeHms
(makcumym 3 cnosa)

e OHa Y4YUTCA B Knacce.

e [locne oAMHHAALATOrO K/aacca OHa Xxo4veT

o [lo3)e OHa xo4eT 3apa6aTbIBaTb OKOJ10

e VY Heé YETKOWN NAEN O TOM,

Kem oHa xo4eT paboTaTb B byayLiem.
e TaTbaAHa Kucenésa rosopuT, 4TO

Mocne npocmoTpa punca
3apaHue 4: Bearbeite die folgenden Aufgaben auf

Deutsch oder Russisch.
e Vergleiche ,Berufsorientierung” an deutschen
und russischen Schulen.
e Analysiere die Gesprachsfiihrung von Tatiana
Kiseleva.
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Moanucb
MepeA ureHUem
3apaHue 1: B nognucu K Buaeo TaTbAHa
Kucenésa nuweT o nocieacTsmaAx Nioxo
obaymaHHoro Bbibopa yuebHol nporpammei.
Kak Tbl Aymaellb, 0 YEM MAOET peub?

Bo Bpemsa YyTeHua nognucu

3agaHue 2: MpoynTtaii NoAnNuUCh.
Cnosa

nocTynarb (B yHUBEPCUTET; Ha PpaKybTeT)— zu
studieren anfangen

paay»Ho — rosig, verheiRungsvoll

noTarmeaTth Ao + Gen.— durchhalten bis
BblpBaTbCA — ausreiflen

poauTenbckasa onéka — elterliche Fiirsorge
LeneHanpasfieHHo — gezielt

3agaHue 3: Hagu B HTepHeTe nHdopmauuto
O POCCUINCKOM BbINYCKHOM 3K3ameHe (EM3) n
BO3MOXHOCTAX AaNbHelLwero obyyeHums.
Ob6bACHM cnepytowme TePMUHDI.

e Bannobl, EMN

e (KOoMmMmepueckuit) BY3

e ceccuA
3agaHve 4: OB6bACHKM, nNo4YyemMy TakK MHOro
NOAPOCTKOB XOTAT yunTtbcA B MockBe, CaHKT-

MeTepbypre nan Hosocnbupcke.

Mocne yteHna nognucu
3agaHue 5: Chopmympyit OCHOBHYO MbIC/b

TaTbAHbl Kncenésol B TPEX NPeaNOKEHUSX.
3apaHune 6: Bolpasm cBOE MHeHMe No
nocneaHemy absauy.
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CoBmecTHas pabora
3apaHue 7: MpeactaBbTe Apyr APYry pe3ynbTaTbl cBOer paboTbl HaZ PUACOM M NOAMUCHIO.

3apgaHue 8: OAMH M3 NOAMMCYNKOB HaMMUcan nog nocTtom KOMMeHTapuii: ,,CunTato, YTO Henb3s
HaBA3bIBaTb. OUYeHb XOpoLo Korga pewat camu. lo 11 Knacca ectb Bpemsi 0bcy»kaatb BapuaHTbl.”
a) OB6bACHM TOUKY 3peHuna nognucumka. // Erldutere die Sichtweise des Followers.
b) CpaBHK ToUKy 3peHus TaTbAHbI KUcenésoi 1 nognucinKa c TOYKOM 3peHus TBoux poguteneit. //
Vergleiche die Sichtweise Tatiana Kiselevas und die des Followers mit der deiner Eltern.
¢) Hanuwu kommeHTapuii K nocty. // Schreibe einen Kommentar zu dem Post.

3apaHue 9: Hangu B NHcTarpame apyrue noctbl Ha Temy npodopueHTaumMm 1 Bbibepn OAUH U3 HUX.

O6bAacHM, novemy Tbl ero Bbibpan(a). // Recherchiere nach einem Post auf Instagram zum Thema Berufs-
orientierung. Begriinde Deine Auswabhl.
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Pabounit nuct lll: Hacnnme B cnopre

Mepea npocmoTpom
3agaHue 1: OTBeTbTe Ha cneaytoLLme Bonpocsl.
e KaKue accoumaumm y Bac BO3HUKALOT, KOrAa Bbl AymaeTte 06 ONMMOUNCKUX UTpax?
e Kak Bbl AymaeTe, ¢ KaKMMU Npobaemamm CTanKMBatoTCs NPodeccnoHasbHblie CMOPTCMEHbI?

3agaHue 2: Bo ¢pparmeHTax M3 MHTEPBbIO POCCUMCKOrO CnopTMBHOro borepa Butn KpaByeHKo peyb
MAET 0 HacuAum B cnopTe. YTobbl MOAroTOBUTLCA K MPOCMOTPY, pa3aeinTe c1oBa Ha Age rpynnbl. Ecam
HYKHO, Bbl MOX€eTe N0/1Ib30BaATbCA C/IOBAPEM.

ApOXKaTb; (He) BocnpuMHMMATbL 61M3KO K cepaLy; (He) BOCNPUHUMATDL Ha CBOM CYET; r/1a3a Ha MOKPOM
MecTe; NOoBbILLAaTh/MOBLICUTL FO/1I0C; APOXKMUT r010C; OCKOPBAATL; YHUXKATb;, HE MOYb AepKaTb ceba B
pyKax; NoNyYnTb NCUXONOTMYECKYIO TPaBMy; 6UTb; 063blBaTb; OCTaBAATL / OCTaBUTb Ces,

Hacunwue Peakuna Ha Hacunuve

Bo Bpems npocmoTpa
3agaHue 3: NMocmoTpuTe ABa dparmeHTa UHTepBbIo (PpparmeHT 1: Min. 00:23:57—00:27:42; dparmeHT
2: Min. 00:32:09—00:33:28) 1 npoBepbTe, NPaBU/bHO /1M Bbl BbINOJAHUAN 3aJaHUE Ha IEKCUKY.

Cnosa

Tbl n6nHOe roBHO! — Du bist kompletter Scheil3!

Ha xep oHa Hy»Ha! (euph., vulg.) — Wozu zur Holle brauchen wir sie!
HerogoBaHue — Emporung

pa3byaunTb 38éps B + Prep. — das Tier in jemandem wecken

pBaTb M MeTaTb — toben, wiiten

Mowna Tbl B kOMy! — Verpiss dich!

6uTb Yém nonano — mit allem Méglichen schlagen

KMaatbea + Instr. — jmd. mit etwas bewerfen

OTHOCHTbCA C yBarKeHUem K + Dat. — jmd. respektvoll behandeln

3apaHue 4: MocmoTpute dparMeHTbl eLLLe pas M 3anNULLINTE K/oYeBble C10Ba A/1A OTBETOB HA
BOMPOCbHI.
K dparmenty 1:
e Kak Mapraputa MamyH cTapanacb pearmpoBaTb Ha OCKOpbaeHus TpeHepa?
e Yero xoTena gobutbca TpeHep, Korga ockopbasana CnopTCMeHKY?
e  CyuTaet v Mapraputa MamyH, 4To BO BpeMsi CBOEM CNOPTMBHOM Kapbepbl OHa Noayynaa
NCUXO0NI0TUYECKYIO TPpaBMy?
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K ¢dparmeHTy 2:

C KaKMMM BUOAMM HACUINA CTANIKUBAIUCh AEBOYKNU-TMMHACTKU B APYrOM COPTUBHOM
cekuum?

Moyemy, MO MHEHWIO AEBOYEK, TPEHEPbI UCMOb3YIOT Hacuane?

Mocne npocmoTtpa

3agaHue 5: ObcyamTe B rpynne BalM OTBETbI HA BOMPOCHI U3 3a4aHuA 4.

3apaHue 6: ObcyauTe B rpynne:

Kak Bbl cuMTaeTe, NCUXON0rMYECcKoe Hacuane MoxKeT bbiTb 3GDEeKTUBHbIM MHCTPYMEHTOM B
paboTe TpeHepoB ¢ NpodeccMoHabHbIMM CMOPTCMEHAMMN?

Kak MOXXHO oxapaKkTepm3oBaTb MaHepy peun NMpuHbl BuHep?

MosKeTe 1 Bbl cebe npeacTaBuUTb, YTO TPEHeEP B lepMaHuMmM TaK rOBOPUT CO CMOPTCMEHOM?
Yem mor 6bl 3aKOHYMUTBLCA TaKOW pasroBop?

Haligute B MHTepHeTe gpyrue npumepsl, rae npopeccuoHanbHble CoPTCMEHbI FOBOPAT O
HaCcUNNK, C KOTOPbIM MM MPULLAOCH CTONIKHYTbCS.

MOHO N1 CKa3aTb, YTO 3TO TUMMUYHO POCCUIMCKasa npobaema nnm ato npobaema
npodeccnoHabHOro crnopTa B LEeaom?
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Manuela Kovalev, Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften Burgenland, Osterreich

Von YouTube ins Klassenzimmer

Der mediendidaktische Einsatz von Masa i Medved’ im
Russischunterricht

This article explores the educational potential of Masa i Medved’ for teaching Russian as a foreign lan-
guage. As one of Russia’s most notable cultural exports in recent years, the animated series has gained
global acclaim, with 142 episodes broadcast in over 100 countries (as of December 2024) and numerous
international awards. The series, based on a Russian folktale, appeals to a global audience with its univer-
sal themes, such as friendship and loyalty, and its simple, linear narrative. Tailored to very young audi-
ences, the seven-minute episodes feature minimal dialogue, limited to Masha’s character, while the other
animals understand her but do not verbally communicate. This raises the question of how, and to what
extent, the series can be effectively used in teaching Russian as a foreign language. The article aims to
answer this question by demonstrating 1) how the episode Raz v godu [Once in a Year] can be used at
different levels of language proficiency (A1+/A2 and B1), and 2) the media-didactic potential the series as
a whole holds for teaching Russian as a foreign language.

Keywords: RFL, computer-animated series, Masha and the Bear, short films, productive skills, speaking
prompts, birthday

B [faHHOW cTaTbe wuccnemyetcsa obpasoBaTesibHbIM NoTeHuMan cepuana «Mawa u Measeab» Ans
npenofiaBaHUA PYCCKOro A3blKa KaK MHOCTPAHHOro. 3TOT aHMMALMOHHbIA cepuasn, CTaBIUIM OAHUM U3
Hanbosiee 3HAUYMMBbIX KYNbTYPHbIX SKCMOPTHbLIX MPOEKTOB Poccuu nocnegHux net, noayymn MMpoBoe
npu3HaHue, HacymTbiBaeT 142 anu3oda (Mo cocToAHUo Ha Aekabpb 2024 roga), TpaHcaupyetca 6onee
yem B 100 cTpaHax ¥ UMeeT MHOXECTBO MeXAYHapOAHbIX Harpas. OCHOBaHHbIM Ha PYCCKOM HAapOAHOM
CKa3Ke, cepuan NpuBAEKaeT 3puTesieid No BceMy mupy 6narogapa yHMBepCcaabHbIM TeMaM, TaKMM Kak
ApyK6a W BEepHOCTb, W MNPOCTOMY JIMHEMHOMY MOBecTBOBaHWMIO. CeMMMUHYTHblE 3MM304bl
OpPMEHTUPOBAHbl Ha CaMylo IOHYH ayAUTOPUIO U COAEPIKAT MUHUMAJbHbIE AMANOrU, OrpaHUYEeHHble
peubto Mallu, B TO BpeMs KaK OCTasibHble MepCOHAXKM NOHMMAIOT YeN0BEYECKMI A3bIK, HO He 0bLLaloTCs
BepbanbHO. Bce 3TM MOMEHTbI MOAHMMAIOT BOMPOC O TOM, KaK M B KaKOW CTEMEHW cepuan MOKeT
3¢ bEKTUBHO MCMONB30BATLCA B 0BYYEHUN PYCCKOMY A3bIKY KaK MHOCTPaHHOMY. Llenb ctaTtbu — 0TBETUTH
Ha 3TOT BOMPOC, MOKa3as 1) Kak anu304 «Pa3 B roay» MOMKHO MCMO/1b30BaTb HA Pa3HbIX YPOBHAX BNAaAEHUA
Asbikom (A1+/A2 v Bl) n 2) Kakol meama-AMAaKTUHECKMA MOTEHUMan cepuan B LEeJOM MMeeT ans
06YyYeHMNA PYCCKOMY R3bIKY KaK MHOCTPaHHOMY.

Kntoyesble cnosa: PKU, KomnbloTepHbli aHMMaLMOHHbIN cepuan, Mata u Measeab, KOPOTKOMETPaXKHble
GUAbMbI, NPOAYKTUBHbIE HAaBbIKM, 3a4aHUA 415 TOBOPEHUA, AEHb POXAEHUA

1. Eine Kinderanimationsserie auf internationalem Erfolgskurs

Die russische Kinderanimationsserie Masa i Medved” wurde von Animaccord Animation Studio
in Zusammenarbeit mit dem Regisseur Oleg Kuzovkov ins Leben gerufen und 2009 zum ersten
Mal ausgestrahlt (vgl. Bidder, 2016). Seitdem hat sich Masa i Medved’ zu einer der erfolgreichs-
ten computeranimierten Serien des Internetzeitalters entwickelt. Inspiriert von einem kleinen,
lebhaften Madchen, das er 1996 wahrend eines Urlaubs an einem Strand beobachtet hatte,

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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schuf Kuzovkov den Charakter der lebhaften Masa, die durch ihre Neugier und ihren Tatendrang
das Leben des ehemaligen Zirkusbaren Miska gehorig durcheinanderbringt (ibid.). Wahrend der
gutmitige Miska entspannt seinen wohlverdienten Ruhestand verbringen mdchte, sorgt Masa
in jeder der rund 7-mindtigen Episoden fir eine ordentliche Portion Chaos. Im Verlauf der Serie
kniipfen Masa und Miska Freundschaften mit anderen Tieren des Waldes und erleben zahlreiche
spannende Abenteuer.

Dank der Videoplattform YouTube entwickelte sich die Serie von einem nationalen Erfolgspha-
nomen zu einem internationalen Megabhit (vgl. Ustinowa, 2016). 2015 wurde die Serie einem
globalen Publikum zugédnglich, und seither dauert der Erfolg von Masa i Medved’ ungebrochen
an. 142 Folgen weist die in Giber 100 Landern ausgestrahlte Serie bis dato auf (Stand Dezember
2024) und die Liste der Auszeichnungen ist lang. Besonders bemerkenswert ist die Episode Masa
pljus kasa aus der ersten Staffel, die bereits Anfang 2016 (ber eine Milliarde Aufrufe verzeich-
nete (vgl. Stolworthy, 2016) und bis heute zu den zehn meistgesehenen Videos auf YouTube
zahlt (vgl. Wolfe, 2017). Diese Episode hielt auRerdem 2018 den Guinness-Weltrekord als meist-
gesehener Cartoon auf YouTube mit beeindruckenden 3,4 Milliarden Aufrufen (Stand 18. De-
zember 2018; vgl. Guinness World Records). 2016 unterzeichnete Animaccord einen Vertrag mit
Netflix, wodurch die Serie auch auf der Video-on-Demand-Plattform verfligbar wurde (vgl. Bid-
der, 2016). Wahrend der Covid-19-Pandemie 2020 war die Serie wahrend der Lockdowns die
viertmeistgesehene Kindersendung der Welt (vgl. Parrot Analytics', 2022a). Im deutschsprachi-
gen Raum lauft die Serie seit 2013 auf dem ARD-Kinderkanal KIKA (vgl. Lokshin, 2018).

Diese Reichweite tragt zur weltweiten Beliebtheit der Serie bei und hat inzwischen eine treue
Fangemeinde geschaffen, die ihre Held*innen nicht nur auf dem Schirm erleben wollen. So hat
sich Masa i Medved’ zu einer starken Marke entwickelt. Tatsachlich stammen rund 70 Prozent
des Umsatzes aus Merchandising-Produkten und dem Verkauf von Lizenzrechten (vgl. Bidder,
2016). Alleine 2015 wurden weltweit Masa-Produkte im Wert von 200 Millionen Dollar verkauft
(ibid.), was die enorme Beliebtheit und wirtschaftliche Bedeutung der Marke unterstreicht. Das
macht die Serie zu einem Exportschlager und die beiden Hauptfiguren ,,zu den wichtigsten rus-
sischen Kulturexporten seit den Matroschka-Puppen” (Nienhuysen, 2017).

1.1 Universelle Themen als Erfolgsrezept

Der Erfolg von Masa i Medved’ basiert zweifelslos auf der globalen Streaming-Prasenz der Serie,
doch ist dieser nicht einzig und alleine darauf zurtickzufiihren. Ausschlaggebend ist auch die
hohe Qualitdt der Animation sowie der Ausfiihrung (vgl. Associated Press, 2016). Die beiden
Hauptfiguren sind liebevoll gezeichnet und haben einen dulRerst hohen Wiedererkennungswert.
Auch sind die Handlungslinien linear gehalten und somit gut auf das primare Zielpublikum von
Kindern ab drei Jahren zugeschnitten.

Ein weiterer Erfolgsfaktor ist die Tatsache, dass die Serie universelle Themen wie Freundschaft
und Loyalitdt behandelt (vgl. Person, 2023, 175). Die Beziehung zwischen Masa und dem Béaren
kann mit der Beziehung zwischen einem Kind und einem Elternteil verglichen werden. Oftmals

1 Parrot Analytics ist eine internationale Medienbewertungsagentur, die Trends am globalen Fernseh- und Streaming-
markt beobachtet und analysiert.
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widersetzt sich Masa zunachst den Ratschldagen des Baren, kommt aber letztlich immer zur Ein-
sicht und lernt aus ihren Fehlern, wodurch die Serie auch Erwachsene anspricht. Wie die Leiterin
des Moskauer Trickfilmfestivals Marija Teres¢enko argumentiert, hat diese Rollenverteilung
durchaus globale Giltigkeit: ,Da ist ein kleines Madchen, das mit seiner Energie und seinem
Ubermut die Welt ringsum sprengt. Und dann kommt ein Erwachsener und ordnet alles wieder.
Das kennt jeder, egal an welchem Ende der Welt” (Dornblith, 2016). Gemixt wird dieses Konzept
mit einer groen Portion Humor sowie eingangigen Songs und einer generell positiven Grund-
haltung. Zwar versucht die Serie moralische Lektionen zu vermitteln, doch geschieht dies ohne
erhobenen Zeigefinger.

Dariber hinaus ist die gesprochene Sprache auf ein Minimum reduziert und ausschlielRlich durch
die kindliche Figur der Ma3a prasent. ,Man versteht es ohne Ubersetzung”, erklart Natal’ja
Mal’gina, Regisseurin der Serie (euronews, 2019). Die Tiere konnen die menschliche Sprache
zwar verstehen, aber nicht verbal kommunizieren. Eine bewusste Entscheidung, wie Denis
Cervjacov vom Trickfilmstudio Animaccord erklart: ,Die Zeichentrickfilme [...] haben oft viele
Dialoge, und standig will einer dem anderen etwas beibringen. Wir wollten es einfacher und
lustiger, wir wollen selbst unseren Spaf haben und dem Zuschauer Freude bereiten” (Dornblith,
2016).

1.2 Transkultureller Transfer

Selbst die zahlreichen kulturellen Beziige stehen einer transkulturellen Ubertragung nicht im
Wege, da diese trotz ihrer Haufigkeit eine der eigentlichen Handlung untergeordnete Rolle spie-
len. Da ware zunachst der Titel der Serie — Masa i Medved’, in der deutschsprachigen Version
als ,,Mascha und der Bar” wiedergegeben. Masa ist die Kurzform des russischen Vornamens Ma-
rija und der Bar das Symbol Russlands schlechthin. Im Clip wird der Bar MiSka genannt, was ein
typischer Kosename fiir Baren in Marchen oder Geschichten ist und haufig auch fir Teddybaren
verwendet wird. Der Titel der Serie basiert auf einem bekannten russischen Volksmarchen ano-
nymer Herkunft, das allerdings nur wenig Gemeinsamkeiten mit der YouTube-Version aufweist.?
Tatsachlich hat die Welt der modernen Masa wenig Marchenhaftes an sich, sondern taucht tief
in die sowjetische Lebenswelt ein. Fiir Anna Zafesova (2016) verkérpert die Serie reinen Realis-
mus, der mit seiner Detailtreue bei erwachsenen russischsprachigen Seher*innen unweigerlich
Erinnerungen an die Sowjetzeit hervorruft — Erinnerungen, die selbst fir russischsprachige Kin-
der im Internetzeitalter unklar bleiben. Diese nostalgischen Realien und Momente sind geschickt
in die Handlung eingeflochten, ohne sich in den Vordergrund zu schieben, und die daher auch
»ohne aufwendig kulturspezifische Adaptionsleistung transnational und transkulturell [funktio-
nieren]” (Person, 2017, 201). Zu indirekt selbigem Schluss kommt auch die Medienbewertungs-
agentur Parrot Analytics (2022b): So war die Serie 2021 nach Russland am brasilianischen Markt
am beliebtesten.

2Im Méarchen kommt dem Béren die Rolle des Bésewichts zu, der die kleine Dasa in seinem Hauschen gefangen hilt.
Ilhre Schwester Masa Uberlistet den Baren und befreit ihre Schwester. In einer anderen Variante ist es Masa, die beim
Baren landet und sich mit einer List befreit. Diese Version wurde 1962 vom sowjetischen Folkloristen Michail Bulatov
schriftlich festgehalten und neu erzahlt.

47


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen e
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, 45-65
DOI: 10.48789/2025.1.4

Didaktik slawischer Sprachen

Die Serie funktioniert — und zwar weltweit. Wie Masa i Medved’ auch im RKI-Klassenzimmer?
funktionieren kann, ist Gegenstand der nachfolgenden didaktischen Uberlegungen. Anhand ei-
nes konkreten Anwendungsbeispiels wird gezeigt, wie die Serie in den Unterricht integriert wer-
den kann und welches mediendidaktische Potential sie dabei insgesamt aufweist.

2. Didaktische Uberlegungen

Prinzipiell wird der Einsatz von audiovisuellen Medien im Fremdsprachenunterricht als zweck-
maRig angesehen, weil diese verschiedene Sinne ansprechen und die Lernenden auf vielfaltige
Weise stimulieren (vgl. Burger, 2016, 701). So unterstiitzt der gemeinsame Einsatz von Bild und
Ton die multisensorische Stimulation (vgl. Schwerdtfeger, 1989, 14), was zu einem besseren Be-
halten und tieferen Verstandnis der Sprache fuhrt. Auch kann das Héren von L1-Sprecher*innen
in verschiedenen Situationen und Dialekten das Horverstandnis scharfen und das Nachnahmen
erleichtern. Zudem erhalten Lernende Uber audiovisuelle Medien in der Zielsprache Einblicke in
die tatsachliche Verwendung der Sprache und die damit verbundenen kulturellen Besonderhei-
ten (vgl. Huneke & Steinig, 2002, 180; Rybarczyk, 2012, 146), was sich wiederum positiv auf die
Motivation der Lernenden auswirken kann. Durch das Einbinden von Videos, Musik und interak-
tiven Medien wird das Lernen aulRerdem unterhaltsamer und motivierender gestaltet. Dies alles
allerdings unter der Pramisse, dass fiir die Lernziele und das Lernniveau geeignete Medien ein-
gesetzt und entsprechend didaktisch aufbereitet werden.*

Mit Ausnahme des letzten Aspekts — der Forderung der Motivation durch ansprechende Medien
— lassen sich die oben genannten Punkte nur bedingt auf Masa i Medved’ Gibertragen. Da die
gesprochene Sprache auf die Figur der Masa beschrankt ist und diese wiederum eine fur Klein-
kinder Ubliche Sprachverwendung pflegt (vgl. Lavrent’eva, 2022, 34ff.), ist es fraglich, inwieweit
die von ihr gesprochenen Repliken zu einer Scharfung der Hor- und Sprechkompetenz fiihren.
Auch das Eintauchen in eine authentische Lebenswelt der Zielkultur ist hier nur bedingt moglich.
Was dennoch fiir den Einsatz der Serie im Fremdsprachenunterricht spricht, ist zunachst die
Lange. Wie auch Thaler (2017, 7) in der Einleitung zu Short Films in Language Teaching anmerkt,
eignen sich insbesondere Kurzfilme fir den Fremdsprachenunterricht ,[...] because they are
short”. Auch Rybarczyk (2012, 144) verweist auf die ,,Wesensmerkmale Kiirze und Konzentra-
tion”, die flr den Einsatz von Kurzfilmen sprechen. AuBerdem steht ein Kurzfilm fir sich und ist
ein in sich geschlossenes, eigenstandiges Medium (vgl. Welke, 2007, 22ff.). Das bedeutet, dass
sich Kurzfilme hervorragend in den Unterricht einbauen lassen und sich daher insbesondere als
Impulsgeber fir produktive Sprachfertigkeiten eignen (vgl. Donaghy, 2015, 24ff.).

Im Folgenden wird gezeigt, wie die Episode Raz v godu didaktisch aufbereitet und im Russisch-
unterricht verwendet werden kann. Dabei wird erliutert, welche Aktivitditen und Ubungen vor
dem Sehen, wahrend des Sehens und nach dem Sehen der Episode eingesetzt werden kénnen,
um das Verstandnis und die sprachlichen Fahigkeiten der Lernenden gezielt zu fordern.

3 Die Abkiirzung ,RKI“ leitet sich vom Russischen russkij kak inostrannyj (Russisch als Fremdsprache) ab.

4 Siehe dazu auch Lay (2009, 133), der festhalt, dass ,,das ausschlieBliche Vorfiihren filmischen Stoffs ohne erkennba-
ren methodischen Rahmen bei den Studierenden zu Passivitdt und nicht selten zu Frustration und Demotivation
[fuhrt]“.
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Die Wahl der Episode ist dahingehend begriindet, dass diese bereits mehrfach erfolgreich beim
Themenkomplex , Feiertage und Geburtstag” eingesetzt wurde, und zwar mit Studierenden, die
Russisch als Fremdsprache im Rahmen des Bachelor-Studiengangs , Internationale Wirtschafts-
beziehungen” an der Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften Burgenland gewahlt haben.
Das Sprachniveau der Ubungen ist bei A1+/A2 anzusiedeln, wobei diese auch fiir ein hdheres
Niveau (B1) adaptiert werden kénnen.

Der Inhalt der ausgewahlten Episode ist rasch erzahlt: Der Bar feiert mit den Tieren des Waldes
in seiner Hutte Geburtstag, als plotzlich Masa dazust6Rt. Sie hat den Geburtstag des Baren ver-
gessen und l6st das Dilemma des fehlenden Geschenks, indem sie einen Schneemann als Ge-
schenk mitbringt. Bei der Verteilung der Torte kann sie sich allerdings nicht zuriickhalten und
isst diese alleine auf. Sie erinnert Miska dann regelmaRig an ihren eigenen Geburtstag und freut
sich auf eine grolle Feier mit Geschenken. Obwohl es dann zunachst danach aussieht, als hatten
Miska und die anderen Tiere auf MaSas Geburtstag vergessen, stellt sich dies als Trugschluss
heraus und das Madchen wird am Schluss mit einer fulminanten Uberraschungsparty belohnt.
Und sie hat dazugelernt — die Torte teilt sie diesmal gerecht auf.

2.1 Vor dem Sehen

Schritt 1: Assoziogramm

Die Lernenden werden zunachst aufgefordert, ihre Assoziationen und ihr Verstandnis der Kollo-
kation ,raz v godu” wiederzugeben (Arbeitsblatt, Aufgabe 1). Was bedeutet das und worauf
konnte dieser Titel abzielen? Wird der Clip im Kontext von Geburtstag, Festen und Feiertagen
eingesetzt, ist anzunehmen, dass die Lernenden relativ rasch ,,Geburtstag” nennen werden. Das
Assoziogramm kann auch sehr gut auf einem Flipchart oder Whiteboard dargestellt werden und
[dsst sich aullerdem auf digitale Tools wie Padlet libertragen.

Schritt 2: Kurze EinfUhrung

Die Lehrperson zeigt im nachsten Schritt ein Bild von Masa und dem Béren (siehe Abbildung 1)
und erfragt, inwieweit die Gruppe mit den Figuren und der Serie vertraut ist. Hier wird auch
bereits versucht, die Hauptfiguren auf Russisch in einfachen Satzen zu beschreiben. Je nach
Sprachniveau der Gruppe kdnnen mit einfachen Fragen auf Russisch Annahmen getroffen und
Hintergrundinformationen zu den beiden titelgebenden Figuren zusammengetragen werden:
KT0 310? I'ae oHM *KnByT? Kak Bbl AymaeTe, OHU Apy3ba? YTo oHM NobaT aenatb? Kakoro useTa
ofexaa y Mawwu? Kak oHa ogeta? Diese Kurzeinfiihrung erfolgt im Plenum mindlich. Erste un-
bekannte Vokabel wie moglicherweise ,Bar“ werden von der Lehrperson eingefiihrt.
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Abbildung 1: Skulptur der Trickfilm-Charaktere Masa i Medved’ in Jelan’ (Oblast Volgograd) CC BY Pravitel’stvo Vol-
gogradskoj oblasti. Quelle: https://openverse.org/image/9742eal3-0d67-4f55-a5al-
c6f09f67ade0?g=Masha+and+the+bear (31.07.2024)

Schritt 3: Wortschatzerweiterung

Nach dieser kurzen Einfiihrung zur Serie wird das fir das Verstéandnis der ausgewdahlten Episode
notwendige Vokabular in Form eines Memory-Spiels zum Thema ,,Masa und der Bar“ sowie ,Ge-
burtstag” in Kleingruppen eingefiihrt (Arbeitsblatt 2, Seiten 1 und 2). Die Lernenden werden
aufgefordert, die Vokabeln den entsprechenden Kartchen zuzuordnen und dabei die russischen
Begriffe jedes Mal laut auszusprechen. Das Spiel kann gut variiert werden: Zunachst kénnen die
Kartchen mit der Oberseite nach oben auf den Tisch gelegt werden, spater missen die Kartchen
entsprechend den Regeln des ,richtigen” Spiels mit der Bildseite nach unten auf den Tisch gelegt
werden. Nach der ersten Spielrunde werden die Lernenden aufgefordert, alle Vokabeln aus dem
Spiel, die sie sich gemerkt haben, auf einem Blatt aufzuschreiben. Auch hierbei sind Varianten
moglich: Von einer Gruppenarbeit (das Blatt mit den Vokabeln wird weitergereicht und immer
weiter ergdnzt, bis alle vollstdndig angefiihrt sind) bis hin zu einem kleinen Wettbewerb, wo
jedes Team (oder jede*r einzelne Lernende) moglichst viele Vokabeln in einem Zeitraum von
einer Minute aufschreiben soll. Danach bauen die Lernenden die einzelnen Begriffe zu lexikali-
schen Phrasen oder kurzen Satzen aus, was bei hoheren Sprachniveaus mithilfe der Verben, die
sich auf der dritten Seite des Arbeitsblattes 2 befinden, geschehen kann (zur Aufgabenstellung
siehe Arbeitsblatt 1, Aufgabe 2, Variante). Weniger fortgeschrittene Lernende versuchen, die
Vokabeln in eigenen kurzen Satzen anzuwenden (zur Aufgabenstellung siehe Arbeitsblatt 1, Auf-
gabe 2). Diese Ubungen werden miindlich in Partnerarbeit durchgefiihrt und sollen zeigen, dass
die Lernenden die Vokabeln im Kontext anwenden kénnen.

Es obliegt der Lehrperson, die Ubungen dem Niveau der Lernenden sowie der GruppengréRe
anzupassen. Natlrlich kann die Memory-Vorlage entsprechend adaptiert und somit auch Gram-
matikthemen wie die Pluralbildung von Substantiven rasch wiederholt werden. Die Lehrperson
kann hier insbesondere auf den Betonungswechsel einiger Substantive hinweisen. Gezeigt hat
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sich jedenfalls, dass der Einsatz von spielerischen Elementen auch bei adlteren Lernenden die
Motivation férdern und ein ideales Instrument zur Erarbeitung von neuem Wortschatz darstel-
len kann.

2.2 Wahrend des Sehens

Schritt 4: Mindliche Rekonstruktion

Nach diesen vorbereitenden Ubungen zeigt die Lehrperson das erste Drittel der Episode
(00:00:00—00:02:07). In diesen zwei Minuten wird kaum gesprochen, die Handlung wird stark
durch die visuellen Elemente getragen. Eine erste Aufgabe zu dieser Sequenz besteht darin, Fra-
gen in Bezug auf den Kontext und das Gesehene auf Russisch zu beantworten (Arbeitsblatt 1,
Aufgabe 3). Dies geschieht in Partnerarbeit oder in Kleingruppen. Ist das Niveau der Gruppe ho-
her, kann zusatzlich versucht werden, das Gesehene mit Hilfe der gestellten Fragen in Form einer
Kettengeschichte wiederzugeben. Bei dieser Erzdhltechnik wird eine Geschichte schrittweise
und gemeinsam entwickelt, indem jede Person nacheinander einen neuen Satz hinzufiigt und so
die Erzahlung ,in einer Kette” weiterfiihrt. Als weitere Variante kann das Gesehene aus der Per-
spektive des Baren oder eines anderen Tieres wiedergegeben werden (Arbeitsblatt 1, Aufgabe
3, Variante).

Schritt 5: Vermutungen formulieren

Bevor die nachste Sequenz gezeigt wird, ldsst die Lehrperson Vermutungen dariiber sammeln,
wann Masas Geburtstag sein kdnnte. Uberpriift wird dabei auch das Versténdnis der Aufschrift
auf dem im Video gezeigten Schild ,,octanock 180 aHein”. Je nach Niveau und Unterricht kénnen
hier kurz die Zahlen wiederholt werden. Die Gruppe sieht nun die Sequenz an (00:02:08—
00:03:57) und I6st im Anschluss die vierte Arbeitsaufgabe gemeinsam im Plenum (Arbeitsblatt
1, Aufgabe 4). Danach werden Vermutungen Gber den weiteren Verlauf des Clips angestellt (Ar-
beitsblatt 1, Aufgabe 5). Wie wird Masa ihren Geburtstag feiern? Was wird weiter geschehen?
Hier kdnnte man auch eine Umfrage im Klassenzimmer mit einem digitalen Tool wie Mentimeter
durchfiihren, um moglichst alle Lernenden einzubinden. Die Lehrperson zeigt danach das Video
bis zum Schluss und die Lernenden erfahren, was tatsachlich geschehen ist.

2.3 Nach dem Sehen

Schritt 6: Uber Emotionen sprechen und diese darstellen

Nachdem dem Sehen des Clips widmen sich die Lernenden der sechsten Aufgabe auf dem Ar-
beitsblatt 1. Hier geht es um die Einfliihrung des Ausdrucks von Gefilihlen und Befindlichkeiten
mithilfe der Konstruktion Dativ plus Adverb. Auch diese Ubung kann an das jeweilige Niveau der
Gruppe angepasst werden. Wahrend auf dem Arbeitsblatt nur fiinf Emotionen abgebildet sind,
lasst sich diese Liste beliebig erweitern. Die Konstruktion Dativ plus Adverb kann mit einem lus-
tigen Pantomimenspiel gefestigt werden — entweder in Kleingruppen oder einzeln vor der ge-
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samten Gruppe. Dazu hat die Lehrperson Kartchen mit Vokabeln zu Gefiihlsausdriicken wie bei-
spielsweise ,mHe neHb” vorbereitet (Arbeitsblatt 3). Die darstellende Person zieht ein Kartchen
und stellt den Gefiihlsausdruck pantomimisch dar. Diese Ubung sorgt in der Regel fiir viel Ge-
l[achter und Spak.

Schritt 7: Mindliche Produktion

Im Anschluss an den Clip wird den Lernenden die Aufgabe gestellt, Gber ihren eigenen Geburts-
tag zu sprechen (Arbeitsblatt 1, Aufgabe 7). Diese Ubung dient der Festigung der zuvor bespro-
chenen Vokabeln und soll die produktiven Fertigkeiten starken. Zunachst kénnen die Fragen in
Form einer Partneriibung abwechselnd gestellt und beantwortet werden.

Diese Fragen konnen auch genutzt werden, um das monologische Sprechen zu férdern. Als
Nachbereitung sollen die Lernenden zu Hause ein etwa einminiitiges Statement zum Thema Ge-
burtstag aufnehmen. Hierfiir knnen sie Sprachrekorder-Apps verwenden, die in Smartphones
oder PCs integriert sind, oder Programme wie Audacity. Die Lernenden laden ihre Aufnahme auf
eine Lernplattform wie Moodle hoch. Die Lehrperson hort sich die Aufnahmen an und gibt indi-
viduelles Feedback zum gesprochenen Text. Dies kann entweder in Form einer eigenen Audio-
aufnahme oder als schriftlicher Kommentar erfolgen.

Fortgeschritteneren Lernenden kann aulRerdem die Aufgabe gestellt werden, eine Geburtstags-
feier zu organisieren und das Planungskonzept zu prasentieren (Arbeitsblatt 1, Aufgabe 8). Span-
nend kann es sein, allen Gruppen eine konkrete Auftragssituation zu geben (z.B. Organisation
einer Geburtstagsfeier fur eine Klassenkollegin) und dann im Plenum bewerten zu lassen, wel-
ches Konzept am (iberzeugendsten ist. Prasentiert werden kann mit dem Einsatz visueller Tools
wie Prezi oder PowerPoint oder alternativ auf Postern.

Schritt 8: Schriftliche Produktion

Als schriftliche Aufgabe kann das Schreiben einer Glickwunschkarte dienen. Dazu kdnnen die
Lernenden nach authentischen russischsprachigen Vorlagen im Internet recherchieren und an-
schlieRend selbst eine Karte gestalten (Arbeitsblatt 1, Aufgabe 9). Die Karten kénnen anschlie-
Bend verglichen und im Plenum besprochen werden. Welche sprachlichen Formulierungen wer-
den haufig verwendet und sind fiir diese Textsorte im Russischen typisch?

2.4 Interkulturelle Kompetenz

Wie eingangs erwdhnt, beruht das Erfolgskonzept der Serie Masa i Medved’ unter anderem auf
dem Mix aus globalen, universellen Themen und typisch russischen Elementen. Die hier bespro-
chene Episode bedient sich ebenfalls dieser Rezeptur. Wahrend der Geburtstag ein Feiertag ist,
der in vielen Teilen der Welt und Kulturen begangen wird, unterscheidet sich die Art und Weise,
wie dieser gefeiert wird. Das bedeutet, dass sich die Zuseherschaft grundséatzlich mit dem Kon-
zept des Geburtstags identifizieren und dieser Kontext gut auf die eigene Kultur Gbertragen wer-
den kann. Die Lehrperson kann nun einen Schritt weiter gehen und versuchen, mit der Gruppe
die Unterschiede zu russischen Geburtstagsbrauchen herauszuarbeiten. Die Episode liefert dazu
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einige Anknlipfungspunkte: Der Bar serviert beispielsweise die typisch russischen suski als Ersatz
fiir die Torte und Tee aus dem Samowar. Dennoch wird es notwendig sein, ergdnzende Materi-
alien aus dem Internet oder anderen Quellen heranzuziehen. Diese Recherche kann von den
Lernenden Gbernommen werden (Arbeitsblatt 1, Aufgabe 10). Anhand der gesammelten Mate-
rialien kann gemeinsam analysiert werden, wie das Thema Geburtstag in der Episode Raz v godu
dargestellt wird und welche Elemente daraus ein globales Publikum ansprechen.

3. Fazit

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die einzelnen Episoden der russischen Animationsserie
Masa i Medved’ auf vielfaltige Weise im Russischunterricht (RKI) eingesetzt werden kdnnen.®
Wie anhand der Episode Raz v godu gezeigt wurde, eignet sich die Serie hervorragend als Im-
pulsgeber und zur Foérderung der produktiven Sprachfertigkeiten, insbesondere des Sprechens.
Zudem konnen auf spielerische Weise grammatische Konstruktionen wie Pluralendungen von
Substantiven, Dativkonstruktionen oder Zahlen gefestigt oder eingefiihrt werden, ohne den Fo-
kus zu sehr auf Grammatik zu legen. Dies zeigt, dass die Serie trotz der fehlenden Dialoge sehr
gut im RKI-Unterricht funktioniert und zur Motivation der Studierenden beitragen kann, wie
auch die Autorin dieses Beitrags bereits mehrfach beobachten konnte. Zwar tiberschneidet sich
die primare Zielgruppe der Serie nur bedingt mit jener des RKI-Unterrichts, doch vermoégen die
durchaus witzigen und humorvollen Szenen auch erwachsene Lernende zu unterhalten und ent-
locken das eine oder andere Schmunzeln. Zu selbigem Schluss kommen auch Ol'ga Skurko und
Julija Mel’nik (2021), die beim Einsatz von Masa i Medved’ eine deutliche Steigerung der Unter-
richtseffizienz feststellten. Ihre Conclusio weist somit ebenso auf den Nutzen der Serie fiir den
Russischunterricht hin.
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Arbeitsblatt 1

Aufgabe 1: Assoziogramm
Kakue accouuaumm Bbi3biBaeT 3aro/I0BOK Kamna? O 4ém moskeT bbiTb 3ToT Kamn? Welche Assozi-
ationen ruft der Titel des Clips hervor? Wovon kénnte dieser Clip handeln?®

K HoebIli rog, AeHe \

poxxaeHus Nacxa

N

Pa3 B rogy

\ PoxpaecTso j

Aufgabe 2: Memory’

CoeauHUTe KapTUHKM 1 nogxogawme cnoBa. CocTaBbTe 3aTEM KOPOTKUE NPEANONKEHMUA C ITUMM
cnosamu. Verbinden Sie die Bilder mit den passenden Wértern. Bilden Sie anschliefSend kurze
Sditze mit diesen Wortern.

Aufgabe 2 (Variante): Memory

CoeauHUTE KapTUHKM U NOAXoAALLMeE CNOBA. 3aTEM UCNO/b3yITe KAapPTOYKM C I1arosamm, 4Tobbl
COCTaBMUTb NPEeAsIOKEHUA Ha TeMy AHs poxaeHus. Verbinden Sie die Bilder mit den passenden
Woértern. Verwenden Sie dann die Kdrtchen mit den Verben, um Sdtze zum Thema Geburtstag zu
bilden.

Aufgabe 3: Miindliche Rekonstruktion
MocmoTpuTe Havano Kauna (00:00:00-00:02:07) v oTBeTbTe Ha Bonpockl. Schauen Sie sich den
Anfang des Clips (00:00:00-00:02:07) an und beantworten Sie die Fragen.

Korga y MULWKKW AeHb poxaeHuA? B Kakoe Bpems roga?
Kakasa noroga B 310 Bpems roga?

Kak oH npasgHyeT cBOM AeHb poxKaeHuA?

C Kem OH NpasgHyeT CBOM AeHb POXKAEHUA?

Y10 MULIKA M rOCTM NbIOT U €AAT Ha NpPas3gHUKe?

Kakue nogapku nonyyaet Muwwka?

Mawa gapuvt emy nogapok? Ecnv ga, 4to oHa emy Aaput?

Kak no-pyccku «Alles Gute zum Geburtstag»?

6 Die angefiihrten Feiertage sind Beispielantworten.
7 Die Memory-Karten sind auf dem Arbeitsblatt 2 abgebildet.
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Aufgabe 3 (Variante): Mindliche Rekonstruktion

CoctaBbTe MnocnenoBaTesibHOE MOBECTBOBAHWE YBUAEHHOIO, BKIKOYMB KaK MOXKHO 6onblue
netanel. MNocrapaliTecb BOCNPOU3BECTM BCE BaXKHble MOMEHTbI. Erstellen Sie in der Gruppe eine
Kettengeschichte des Gesehenen und geben Sie dabei den Inhalt der ersten Sequenz so detailge-
treu wie méglich wieder.

Aufgabe 4: Zahlen

YuTaliTe BCAYX, CKO/IbKO AHENM 0CTanoch A0 AHA poXAeHUA Maln 1 HanuLwnTe CI0BO «AEeHb» B
npasunbHon dopme nocne unodpsbl. Lesen Sie laut, wie viele Tage bis zu Masas Geburtstag ver-
bleiben und schreiben Sie das Wort ,,0eHb” in der richtigen Form hinter die Zahl.

[o oHA poxageHna Mawwm ...

octanocb 1804 octanocb 100 g__ octanocb 90 ao__ octanocb 80 4__
octanocb 50 g octanocb 30 o octanocb 154 octanocb 10 o
ocTanocb 54 octanocb 3 4

Aufgabe 5: Vermutungen formulieren
Kak Bbl gymaeTe, Kakum byaeT aeHb poxkaeHua Mawu? Boibepute oaMH U3 BapuMaHTOB HUMXKe.
Was wird an Masas Geburtstag geschehen? Wdhlen Sie eine der untenstehenden Méglichkeiten

aus.

BapuaHTt 1 BapuaHT 2 BapuaHT 3 BapuaHT 4
Bce apy3ba genatot OHu 3abbiBatoT 0 Bce opy3ba Bce apy3bsa
Mawwe 6onbLion OHe poXKaeHua 0onasAblBatoT HA npuxoaaT K Malue,
cropnpwms. Mawwm. OEeHb POXaeHnA Ho 6e3 NoZapKoB.
Mawmn.

Aufgabe 6: Emotionen

CoeanHUTE CMalIMKKM C COOTBETCTBYOWMMM Hapeunammn. Kak Mala yyBcTByeT cebs, Korga oHa
AyMaeT, 4yTo Bce 3abblnn Npo eé AeHb PoXKAeHUA? Mcnonb3yiTe ANA 3TOr0 KOHCTPYKUMIO C
OaTeNbHbIM MAAEKOM M Hapeunem (Hanpumep, e xopowo). Kak bbl Bbl nepesenm 3tn ¢pasbl
Ha HemeUukuii? Verbinden Sie zundichst die Smileys mit den passenden Adverbien. Wie fiihlt sich
Masa, als sie denkt, dass alle auf ihren Geburtstag vergessen haben? Verwenden Sie hierzu die
Konstruktion Dativ plus Adverb (z.B. eli xopowo). Wie wiirden Sie die Phrasen auf Deutsch wie-
dergeben?

1 rPycTHO a

2 Becesno 6
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3 CKYYHO B

N

4 XOpoLo r

)

5 naoxo il 2

o7

‘,

Aufgabe 7: Dialogisches Sprechen

Tenepb Bawa ouyepeab! MorosopuTte Ha Temy «[leHb POMKAEHUA», UCMONb3YA NPUBEAEHHbIE
HuKe Bonpocbl. Nun sind Sie an der Reihe! Unterhalten Sie sich liber das Thema ,,Geburtstag”
und verwenden Sie dabei die unten angefiihrten Fragen.

Korpa y 1eba aeHb poxkaeHua?
e 3umoii? BecHolr? Jletom? OceHbio?

B Kakom mecsLe y Tebs AeHb POXKAEHUA?
e B aHBape? B peBpane? B KakOmM-TO Apyrom mecsaue?

l'oe Tbl 06bIYHO NpPa3AHYyeLlb CBON AE€Hb POXKAEHUA?
e VY cebsa goma? B pectopaHe? B knybe? Ha guckoteke?

C Kem Tbl NpasgHyellb AeHb POXKAEHNA?
o Ccembén? C gpysbamun? C konneramm? C og4HOKNACCHUKAMM?

Tbl Nt06ULLIL YCTPaUBaATb BEYEPUHKM HA AEHb POXKAEHMUA?

KaKue nogapKu Tbl Xo4yellb NOAYYUTb HA AEHb POXKAEHUA?
e  KHUIMM? IneKkTpoHUKY? Oaexay?

A KaKkue NoJapKu Tbl AapuLlb Ha AeHb POXKAEHUA?

KaKune HanuTKu Tbl NpegnoYmTaellb Ha AeHb POXKAEHNA?
e Cok? LlamnaHckoe? Koka-kony? Mneo? BuHO?

KaKyto ey Tbl 06bIYHO ellb Ha CBOM AeHb POXAEHUA?
e [lnuuy? byprepbl? Cywn?

Y 1e6a TOpT 06bI4HO ecTb? Ecn Aa, Kakon?
e |llokonagHbin? ®pyKTOBbIN? BaHUAbHbINA?
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Aufgabe 8 (Erweiterungsaufgabe): Geburtstagsfeier

OpraHusyiTe BeYEpPUHKY A1a Ballel Kosneru. Y Heé CKopo AeHb poxaeHusa. PaspaboTaiite
KOHLENUMio, KOTOpas OnucbiBaeT, r4e, Korda, C Kem M Kak Bbl byaeTe npasgHOBaTh.
Bocnonb3yntech caeayowmMmmn Bonpocamu, YTobbl nomoyb cebe B naaHnpoBaHuu. Organisieren
Sie eine Geburtstagsfeier fiir eine Kollegin. Entwickeln Sie ein Konzept, das beschreibt, wo, wann,
mit wem und wie Sie feiern werden. Nutzen Sie die folgenden Fragen, um sich bei der Planung zu
untersttitzen.

e [pge Bbl XOTUTE NPOBECTU BEYEPUHKY?

o Korpga byzert BeyepuHKa?

e CKOJIbKO rocTei 1 KOro Bbl NJIaHUpyeTe NpUrnacuTb?
e Kakylo ey M Kakne HanUTKK Bbl byaeTe nogasaTb?
e Kakaa nporpamma pass/ievyeHnit y sac byaer?

e VY Bac byayT yKpaweHua? Kakune?

Aufgabe 9: Schriftliche Produktion

Hallgute B MHTepHeTe 06pasubl MNO34PaBUTENIbHLIX OTKPLITOK Ha PYCCKOM fA3blke. 3atem
npuaymante n odopmuTE CBOK OTKPbITKY. [locie 3TOro cpaBHUTE €€ C OTKPbITKaMM
OLHOMPYNMHMKOB M 0b6CyAMTe, KaKMe BbIPAXKEHMA Yallle BCEro MCMO/b3YylTCA B TEKCTaxX Ha
OTKPbITKaX Ha pycckom nAsblke. Recherchieren Sie im Internet nach authentischen
russischsprachigen Gliickwunschkarten und lassen Sie sich von den Vorlagen inspirieren.
Gestalten Sie anschliefSend Ihre eigene Karte und bringen Sie Ihre Kreativitct ein. Vergleichen Sie
lhre Karte mit den Karten Ihrer Mitlernenden und besprechen Sie gemeinsam, welche
Formulierungen typisch fiir diese Textsorte im Russischen sind.

Aufgabe 10: Interkulturelle Kompetenez

Kak 0b6bl4HO MpasgHyoT AeHb poxaeHua B Poccun? Haliante MHGOPMaUMIO B MHTEPHETE M
obcyauTe pesynbTathl B rpynne. [logymaiTe BMecTe: KaKue TPaguLUKM TMOXOXM Ha
npasgHoBaHWe AHA POXKAEHUA B Ballel CTpaHe? Kakue pasnnuma moxKHo 3ametutb? Wie wird
der Geburtstag in Russland liblicherweise gefeiert? Recherchieren Sie online und tauschen Sie die
Ergebnisse anschlieffend in der Gruppe aus. Uberlegen Sie gemeinsam: Welche Bréuche éhneln
denen in lhrer eigenen Kultur? Welche Unterschiede lassen sich feststellen?
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Lésungen

Aufgabe 3: Miindliche Rekonstruktion

e Korga y MuLKn aeHb poxkaeHus? B kKakoe Bpems roaa’?
Y MULWKKU AeHb POXKAEHMA 3UMON.

e KaKafA noroga B 370 Bpema roga’?

3uMoi Noroaa Xono4Has U CHEXKHas.

¢ KaK OH npasgHyeT CBOW AeHb POXKAEHUA?

MuLKa ycTpanBaeT NpasaHuK (BeYepuHKy) y cebs goma.

e C KeM OH NpasaHyeT CBOMN AeHb POXKAEHUA?

OH npasgHyeT BmecTe ¢ Malen n apyrmMm NeCHbIMU }KUBOTHbBIMMU.
* 4YTto MULWKa M rOCTM NbIOT U eAAT Ha Npa3aHuKe?

Ha npasgHuKe OHU NbIOT Yali U easaT CYLUKMU.

e KaKne nogapkm nonyvyaet Muweka?

MuwkKa nonyyaet méa.

e Malua gaput emy noaapok? Ecam ga, 4to oHa emy AapuT?
Oa, Mawa gaput emy nogapok. OHa nenuT CHerosumKa.

Aufgabe 3: Miindliche Rekonstruktion (Variante)
3umoit. // Y MuwKkn aeHb poskaeHusa. // OH ycTpauBaeT y ceba aoma BevepuHky. // Bce apysbs
npuwan 8 roctu. // OHM cuaaT 3a ctosiom.// ...

Aufgabe 4: Zahlen
[o oHAa poxxaeHna Maluum ocTtanoch:

180 aHeW
100 gHet
90 gHen
80 gHen
50 gHel
30 gHel
15 aHen
10 pHel
5 oHen

3 AHA

Aufgabe 5: Vermutungen formulieren
BapwuaHT 1: Bce apy3bs genatoT Malie 601bLI0ON Clopnpus.

Aufgabe 6: Emotionen
1B 2r 3. 43 56

Malue (elt) rpycTHo.
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Ubersetzungen:
EV rpycTHoO. — Sie ist traurig.
E Beceno. — Sie hat SpaR.

E ckyyHo. — lhr ist langweilig.

Eit xopouwo. — Sie fuhlt sich wohl. // Es geht ihr gut.

Eit nnoxo. — Sie fiihlt sich schlecht. // Es geht ihr schlecht.
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Arbeitsblatt 28

Ieeld

< < 3333333

<YII, <555 .
<B232] <E%P
<HNN <EE55

8 Die Quellen fur die Bilder auf diesem Arbeitsblatt sind am Ende angefiihrt.
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MenBenb
CHEIrOBHK

CBHHbSI

BEThI

Maiua
BeYepHHKA

BOJIKH

MéE

noAaAPoOK
MAPHKHA

3asIn

CYIIKH

TOPT
CBEUYH

OokaJa

rocTu
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Erweiterung fur hohere Niveaus (B1/B1+):

=
2
= 2 3 =
sl e = |
] o =
= ) A S
= =
=
-
= - 2 2
=1 ] o o
= sl |
2
< = = e
= < = =
[ = =h *
= 5 Z -
s 2 -
- 2
S = 5
<l = 2 2
-2 - = )
> s = =
= = = =
g 4 o
= o
=
=
W) | )
2 = =
© - = =
) g =
=

63


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen
ISSN: 2960-4117

dislaw.at

2025, 1, 45-65

DOI: 10.48789/2025.1.4

DiSlaw

Didaktik slawischer Sprachen

MHe XOpomIo
MHe I'PYCTHO

MHe HHTEPECHO

MHe BC¢ paBHO

MHC€ JICHD
MHE€ IIJ10X0

MH€ CKYYHO

MHC B€CCJI0
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Abbildungsverzeichnis (Arbeitsblatt 2)

Folgende Bilder stammen von der Plattform Freepik und sind lizenzfrei:

Torte (Birthday cake illustration over white): https://tinyurl.com/2mycrr3k (11.11.2024)

Geschenk (Birthday colorful present box design): https://tinyurl.com/yc89pm9w (11.11.2024)

Kerzen (Collection of Christmas candle in flat design): https://tinyurl.com/2fzdxvk3 (11.11.2024)

Luftballons (Colorful festive balloons design vectors): https://tinyurl.com/2hnéwijnz (11.11.2024)

Lachende Gesichter (Happy birthday celebration card background): https://tinyurl.com/494y82jm (11.11.2024)
Schneemann (Snowman decorated with black hat and lightbulbs): https://tinyurl.com/3wy43zh5 (11.11.2024)
Glas (Fresh wine drink cup icon): https://tinyurl.com/yc3nb2mx (11.11.2024)

Gaste (People celebrating together): https://tinyurl.com/c23kcpsy (11.11.2024)

Suski (Ausschnitt aus Maslenitsa element pack): https://tinyurl.com/53yw4j7c (11.11.2024)

Honig (Sweet Honey Jar with Dipper): https://tinyurl.com/y5jkaf3f (11.11.2024)

Blumen (Pink flowers on white background): https://tinyurl.com/msxu95ma (11.11.2024)

Folgende Bilder stammen von anderen Quellen:

Masa: https://tinyurl.com/4hj5c3ch (11.11.2024)

Miska (Masha | Medvedi Bear Varenye PNG): https://tinyurl.com/2ev9bb4h (11.11.2024)

Hase: https://tinyurl.com/h3creexf (11.11.2024)

Wolfe: https://tinyurl.com/yydarz5s (11.11.2024)

Schwein (Masha Bear Domestic Pig Child New Year PNG): https://tinyurl.com/yy3ewf5f (11.11.2024)
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Rollenbilder und Identitat

Eine Unterrichtssequenz mit drei Songs von Manizha

While the multiethnicity of the Russian Federation has been somewhat represented in textbooks —often
with a folkloristic emphasis—female roles have largely been neglected. This teaching unit integrates both
facets by analyzing three songs by Tajik-Russian artist Manizha, exploring women’s images as well as their
self- and external perceptions from various perspectives:
e Russian Woman (Level A2): This song addresses the breaking free from traditional female roles
and features a Tajik-descended singer discussing the Russian female image.
e Tummy (Level A2): This song focuses on the self- and external perceptions of the female body.
e HepocnasaHKa (Level B1(+)/B2): This song questions the identity of people with a migration
background, addressing stereotypes and the feeling of cultural non-belonging.
This unit is suitable for middle and high school levels, as well as university language classes. Designed in a
modular format, it allows for the selection and integration of individual songs into the classroom. The
varying difficulty levels support differentiated learning. Russian Woman and Tummy include English lyrics,
making them useful for intercomprehension tasks or cross-curricular projects. Innovative, learner-activat-
ing materials guide students in reflecting on their own body image and engaging with multicultural herit-
age through the interplay of lyrics and visual elements in the music videos.

Keywords: intercomprehension, multimodality, multicultural heritage, body image, identity

Wahrend die Multiethnizitat der Russischen Foderation in Lehrbiichern schon ldnger — oft stark folkloris-
tisch gepragt — dargestellt wird, werden weibliche Rollenbilder bisher kaum behandelt. Diese Unterrichts-
einheit verbindet beide Aspekte anhand von drei Liedern der tadschikisch-russischen Sdangerin Manizha,
in denen Frauenbilder sowie Selbst- und Fremdwahrnehmung aus verschiedenen Perspektiven dargestellt
werden:
e Russian Woman (Niveau A2) thematisiert den Ausbruch aus traditionellen weiblichen Rollen.
e Tummy (Niveau A2) behandelt die Selbst- und Fremdwahrnehmung des weiblichen Korpers.
e HepocnasaHKa (Niveau B2, mit Vorentlastung B1(+)) fragt nach der Identitdt von Menschen
mit Migrationshintergrund und behandelt Stereotype sowie das Geflihl fehlender kultureller
Zugehorigkeit.

Die vorgestellte Einheit eignet sich fur die schulischen Sekundarstufen | und Il sowie den Sprachunterricht
an Hochschulen und ist modular gestaltet, sodass auch nur einzelne Lieder ausgewahlt und im Russisch-
unterricht behandelt werden kdnnen. Die unterschiedlichen Schwierigkeitsgrade ermdoglichen ein diffe-
renziertes Arbeiten. Russian Woman und Tummy enthalten englische Textpassagen und eignen sich fir
Interkomprehensionsaufgaben oder fachertibergreifende Projekte. Innovative, lerneraktivierende Mate-
rialien leiten dazu an, anhand der Interaktion von Liedtext und visueller Darstellung in den Musikvideos
Uber eigene Korperbilder und den Umgang mit multikultureller Herkunft zu reflektieren.

Keywords: Interkomprehension, Multimodalitat, multikulturelle Herkunft, Korperbild, Identitat

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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1. Einleitung

Auf dem Gebiet der Russischen Foderation leben mehr als 190 ethnische Gruppen, jedoch wird
diese kulturelle Vielfalt — gerade in Lehrblichern des Russischen — oft auf folkloristische Darstel-
lungen reduziert. In diesem Zusammenhang erdffnet Manizha,! eine tadschikisch-russische
Sangerin, neue Perspektiven, da sie mit ihrer Musik diese konventionellen Darstellungen in
Frage stellt und einen Dialog Giber Identitat, Selbstwahrnehmung und die sich wandelnden Rol-
len von Frauen eroffnet.

Alle Lieder von Manizha zeichnet aus, dass sich erst in der Interaktion von Liedtext und Videoclip
das volle Bedeutungsspektrum ihres kiinstlerischen Werks erschlieft. Ihre Lieder Russian Wo-
man, Tummy und HedocnassaHka bieten eine reiche Grundlage, um komplexe Themen wie das
Uberwinden traditioneller Frauenrollen, den Umgang mit Kérperbildnormen und die Auseinan-
dersetzung mit kultureller Identitat in einer multiethnischen Gesellschaft zu erkunden. Die vor-
liegende Unterrichtssequenz nutzt diese Lieder und die dazugehorigen Videoclips, um den Ler-
nenden eine differenzierte Auseinandersetzung mit diesen Themen zu ermoglichen und sie
durch kreative und interaktive Materialien einzubinden.

Durch Manizhas Songs und ihre innovativen, teils provokanten und ironischen Videoclips wer-
den die Lernenden dazu eingeladen, tber ihre eigenen Identitdten und Wahrnehmungen nach-
zudenken. Lieder wie die von Manizha unterstiitzen zudem eine mehrkanalige Wortschatzar-
beit, die Kommunikation in der Zielsprache und das interkulturelle Lernen. Wie Quast (2009)
beschreibt, werden musikalische Syntax und Semantik in denselben Hirnarealen verarbeitet wie
Sprache, was die Integration von Musik im Fremdsprachenunterricht besonders effektiv macht.
Diese Unterrichtssequenz kann sowohl in der Sekundarstufe | bzw. Il sowie im Sprachunterricht
an Hochschulen zum Einsatz kommen. Um den Lehrpersonen mehr Flexibilitdt bei der
Unterrichtsplanung zu ermdoglichen, ist die Sequenz modular gestaltet, sodass auch nur einzelne
Lieder der Sequenz ausgewdhlt und im Unterricht behandelt werden koénnen. Die
unterschiedlichen Schwierigkeitsgrade der Liedtexte und verschiedene Sprechtempi
ermoglichen ein differenziertes Arbeiten in heterogenen Lerngruppen, z. B. indem
Herkunftssprecher*innen und lernstarke Fremdsprachenlernende ein Lied mit hoherem
Sprechtempo und schwdchere Lernende ein langsames Lied mit wenig komplexer Lexik
bearbeiten. Russian Woman und Tummy enthalten zahlreiche englische Textpassagen und eig-
nen sich deshalb auch fiir Interkomprehensionsaufgaben oder facherlibergreifende Projekte.

1.1. Die Kinstlerin

Maniza Dalerovna Sangin (*1991), geborene Chamraeva, eine russische Sangerin mit tadschiki-
schen Wurzeln, deren Eltern 1994 mit ihren Kindern vor dem tadschikischen Birgerkrieg nach
Moskau flohen, ist unter dem Kiinstlernamen Maruxca (und von der Kinstlerin offiziell in der
englischen Version Manizha verwendet) der Welt6ffentlichkeit als Vertreterin Russlands beim
Eurovision Song Contest 2021 in Rotterdam mit dem Lied Russian Woman bekannt geworden.

1 Da die Sangerin selbst ihren Kiinstlernamen mit lateinischem Alphabet Manizha schreibt, wird im Artikel
durchgehend diese Schreibung verwendet.
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Ihr Auftritt war in ihrem Heimatland wegen angeblich mannerfeindlicher Texte (The Guardian,
2021) und ihrer tadschikischen Herkunft stark umstritten (es wurde bezweifelt, dass sie als Tad-
schikin Gber russische Frauen singen kénne), und brachte ihr sogar Todesdrohungen ein (vgl.
Rosenberg, 2021). Die Kiinstlerin, die sich in einer Tradition starker Frauen ihrer Familie sieht
(vgl. Rubcov, 2017), engagiert sich aktiv gegen h&usliche Gewalt, hat die Silsila-App zur Unter-
stlitzung von Frauen ins Leben gerufen und setzt sich fiir LGBT+-Rechte ein. 2020 wurde sie zur
Goodwill-Botschafterin ernannt.

Ihr Leben zwischen Kulturen, ihre Auflehnung gegen die traditionellen Rollenbilder ihrer Umge-
bung und ihre Bereitschaft, ihre Fans an ihren Alltagsproblemen (vgl. z.B. Manizha, 2024) auf
humoristische Art und Weise teilhaben zu lassen, machen ihre Lieder zu einem idealen Material
fur den Russischunterricht, da Manizha die Lernenden dazu motivieren kann, sich auch Giber eine
Unterrichtsstunde hinaus mit ihr und ihrem Werk zu beschaftigen.

Der Beitrag gliedert sich folgendermaRen: Nach dem einleitenden ersten Abschnitt folgen im
zweiten Kapitel didaktische Uberlegungen zum Einsatz von Musikvideos im Fremdsprachenun-
terricht im Allgemeinen (Abschnitt 2.1) und zum Einsatz von Manizhas Clips im Russischunter-
richt im Speziellen (Abschnitt 2.2). Abschnitt 2.3 beschreibt dann den Aufbau der modularen
Unterrichtssequenz. Fir jedes Modul werden zuerst allgemeine Hintergrundinformationen zu
Liedtext und Musikclip (z. B. welche bekannten Personlichkeiten dort auftreten oder welche An-
spielungen auf gesellschaftliche Diskurse gemacht werden) und maéglichen sprachlichen Schwie-
rigkeiten gegeben, um Lehrpersonen eine bessere Voreinschatzung und Hilfestellung bei der
Unterrichtsvorbereitung zu geben. Danach folgt ein Vorschlag fir einen moglichen Stundenauf-
bau. Der entsprechende Verlaufsplan und samtliche zugehoérigen Arbeitsmaterialien befinden
sich im Anhang. Das Fazit (Abschnitt 3) bietet schlieRlich eine Zusammenschau samtlicher As-
pekte.

An dieser Stelle soll jedoch nochmals betont werden, dass dieser Verlaufsplan lediglich Vor-
schlagscharakter hat, da—zumindest in Deutschland —die Schiiler- und Studierendenschaft auch
innerhalb einer Lerngruppe haufig sehr heterogen ist, sodass one-plan-fits-all nicht zielfihrend
ware. Vielmehr soll dieser Artikel situationsabhangige Handlungsoptionen (vgl. Studienseminar
Koblenz, 2018, 5-6) er6ffnen, weshalb die Materialsammlung auch Aufgaben enthalt, deren
Schwierigkeitsgrad Uber jenem des jeweiligen Liedtexts liegt, um so in heterogenen Gruppen (z.
B. mit Herkunftssprecher*innen) binnendifferenziertes Arbeiten zu ermdglichen. In einem sepa-
raten Dokument (Steinbach & Birzer, 2025) werden zuséatzliche Materialien und Erwartungsho-
rizonte zur Verfligung gestellt, die weitere Handlungsoptionen aufzeigen und es so ermdglichen,
weit mehr als eine Stunde oder Doppelstunde mit der Bearbeitung der jeweiligen Lieder zu fil-
len.

Da Musikclips klassischerweise fir die Schulung des Hor-Seh-Verstehens eingesetzt werden, ver-
sucht diese Einheit bewusst, (iber diese herkdmmliche Anwendung hinausgehend in den weiter-
fliihrenden Aufgaben neue, innovative Einsatzmoglichkeiten zu fokussieren.
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2. Didaktische Uberlegungen

2.1 Musikvideos im Fremdsprachenunterricht

Das Horverstehen ist in zahlreichen Lehrplanen bewusst nicht als reines Horverstehen, sondern
als Hor-Sehverstehen ausgeschrieben. Dennoch ,scheinen [nur] etwa 10% [...] der Lehrpersonen
Videos anstelle von Musikdateien einzusetzen” (Luschka, 2021, 33) und so die Moglichkeit eines
kombinierten Hor-Sehverstehens bei der Verwendung von Liedtexten zu nutzen.
Dabei sind Musikvideos klassische Beispiele flir audiovisuelle Medien, da sie sowohl visuelle als
auch akustische Elemente kombinieren. Die Kombination aus emotionalen und intellektuellen
Reizen fesselt die Aufmerksamkeit der Lernenden und regt sie dazu an, Uber ihre eigenen Emp-
findungen nachzudenken, diese zu reflektieren (Marone, 2018) und — fiir den Sprachunterricht
besonders wichtig — zu versprachlichen.
Vor allem fir den Russischunterricht, der seit dem Beginn des Krieges gegen die Ukraine darun-
ter leidet, dass wenig authentische Kontakte moglich sind, ist es bedeutsam, Gber Musikvideos
Einblicke in die Kulturen der Zielsprache zu erhalten. Die Diversitat der russischsprachigen Kiinst-
ler*innen und ihrer kiinstlerischen Stile, die online zugénglich sind, ermoglicht es, gezielt auf die
Interessen der Lernenden einzugehen und Inhalte auszuwahlen, die fir sie besonders relevant
oder ansprechend sind. Dies fordert nicht nur die Motivation, sondern bietet auch die Moglich-
keit, um Uber verschiedene Sprachvarianten zu reflektieren. Dabei kann man beispielsweise Un-
terschiede in der Verwendung von Alltagssprache und formellen Sprachstilen thematisieren, re-
gionale und kulturelle Unterschiede untersuchen oder analysieren, wie unterschiedliche, in
Lehrbiichern selten reprdsentierte Formen des Sprachgebrauchs, wie zum Beispiel Slang, ver-
wendet werden (Marone, 2018). Dariber hinaus lassen sich Musikvideos nutzen, um Diskussio-
nen im Unterricht anzuregen oder das Horverstehen und grammatikalische Strukturen zu trai-
nieren.
Durch die gezielte Analyse von Musikvideos kénnen Lernende auch ihre kulturelle Sensibilitat
und ihr kritisches Denken weiterentwickeln. Sie kdnnen Symbolik, Schaupldtze und Texte hin-
terfragen und sich mit gesellschaftlichen Themen wie Migration, Mehrsprachigkeit, ethnischen
und geschlechts-spezifischen Fragen oder sozialer Gerechtigkeit auseinandersetzen. Auf diese
Weise gewinnen sie ein tieferes Verstandnis fiir die Sprache und ihre kulturellen Zusammen-
hidnge oder, wie Marone es 2018 formulierte:

In these activities, they can explore issues related to dominant and minority languages,

colonialism, immigration, bilingualism, power, ethnicity, race, gender, and social jus-

tice, from historical, socioeconomic, and cultural perspectives, which can help them

portray the linguistic landscape of any given language, besides and beyond grammar

and vocabulary acquisition. (Marone, 2018)
Musikvideos bieten im Fremdsprachenunterricht zudem mehrere Vorteile:

1. They are conventionally short, compared to a full movie or television episode.

2. They are often familiar, which benefits group discussion because many students
bring background knowledge.
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3. Theyare common online, which makes it simple for instructors to find multiple good
examples.

4. They are easy to access, such as the free official content available on video-sharing
sites like YouTube or hosting services like Vevo.

5. They are often controversial, working as a compelling catalyst for critical discussion
and thus able to help students identify important issues, then articulate their views
on social or political matters.

6. They are commonly imitated on the Web, as evidenced by remakes, parodies, sat-
ires, and mash-ups that have become a common way for lovers and haters—includ-
ing amateurs, professionals, and people in between—to express themselves online.

7. They are popular culture, as a collective form and as individual artifacts, which gives
them instant student appeal and significance as a teaching tool. (McClain, 2016)

Unter Steinbach & Birzer (2021) finden sich zahlreiche Ideen fiir den Einsatz von Musikvideos
fur den Russischunterricht mit konkreten Beispielen zu Timati x GUF, Zemfira, Polina Gagarina,
Bi-2 und Sergej Lazarev.

2.2 Musikvideos von Manizha: Interkulturalitat, Transkulturalitdt und Mehrsprachig-
keit

Manizhas Lieder bieten sich aus zahlreichen Griinden fiir den Einsatz im Russischunterricht an.
Sie thematisiert eine Seite der Russlandischen Foderation, die in offiziellen Medien wenig bis gar
nicht auftaucht, und spricht dabei universelle Erfahrungen wie Frausein, Migrationserfahrungen
und die Wahrnehmung des eigenen Korpers an. Diese Themen werden durch sprachlich, musi-
kalisch und visuell neuartige Wege vermittelt, die die Zuhérer*innen auf besondere Weise so-
wohl affektiv als auch intellektuell erreichen. Dabei entfaltet sich das vollstandige Bedeutungs-
spektrum erst in der Wechselwirkung zwischen Liedtext und audiovisueller Darstellung.

Die Auseinandersetzung mit Manizhas Werken férdert interkulturelles Lernen und die Entwick-
lung transkultureller Kompetenzen, indem Lernende mit den Themen Selbst- und Fremdwahr-
nehmung, Geschlechterrollen und kulturelle Zugehorigkeit konfrontiert werden. Manizhas
kiinstlerische Darstellungen regen zur kritischen Auseinandersetzung mit Stereotypen an und
unterstltzen die Identitatsbildung sowie Selbstreflexion der Lernenden. Durch die intersektio-
nale Perspektive auf Diskriminierung, die in ihren Liedern deutlich wird, werden nicht nur ge-
schlechtsspezifische Ungleichheiten, sondern auch Diskriminierungen aufgrund von Migration,
Ethnizitdt und sozialer Herkunft thematisiert. Diese Vielschichtigkeit bietet eine wertvolle Mog-
lichkeit, die Vielfalt der russischen Gesellschaft zu beleuchten und die sprachliche Sensibilitat
der Lernenden zu fordern. Manizhas Lieder ermdglichen so nicht nur einen Zugang zur russi-
schen Sprache, sondern auch eine tiefere Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Themen
und der eigenen Identitat, wodurch der Russischunterricht an Tiefe und Relevanz gewinnt.

In der Auseinandersetzung mit Manizhas Liedern erwerben die Lernenden folgende interkultu-
relle Kompetenzen:
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e Wissen liber Migration als vielschichtiges, viele betreffendes Phanomen aufbauen, re-
flektieren und weitergeben.

e Individuelles und Gemeinsames erkennen und beschreiben sowie die Gleichwertigkeit
der Sprachen erkennen und an Beispielen benennen.

e Eigene Lebenssituationen analysieren, Veranderbarkeiten und Festlegungen unter-
scheiden und dabei eigene Positionen relativieren.

e Vertraute Sichtweisen hinterfragen, andere Perspektiven einnehmen und Vorurteile
erkennen und benennen.

e Haltungen entwickeln, die Akzeptanz und Wertschatzung gegeniiber anderen Kulturen
zeigen, und die prinzipielle Gleichwertigkeit aller Menschen als Grundhaltung verinner-
lichen.

e Situationen bewerten, auf rassistische und eurozentrische Vorurteile reagieren und
MaBnahmen gegen solche Vorurteile planen, ausfiihren, reflektieren und aufrechte-
rhalten. (vgl. Zentrum polis, 2016)

Ein Charakteristikum von Manizhas Liedern ist die Mehrsprachigkeit. Sie ist ein zentrales Stilmit-
tel und spiegelt zugleich die Lebenswirklichkeit zahlreicher Lernender wider. Neben Russisch
verwendet Manizha in allen hier besprochenen Liedern in unterschiedlichem Ausmal auch das
Englische, wohl um auch international besser wahrgenommen zu werden. Thematisch bedingt
greift sie in HedocnaeaHka auch auf ihre Herkunftssprache Tadschikisch zurtick, was die inter-
kulturelle Tiefe ihrer Songs zusatzlich unterstreicht.

In der vorliegenden Unterrichtssequenz zeigt sich diese Vielfalt besonders im Lied Tummy: Ne-
ben den ,,Hauptsprachen” Englisch und Russisch kommen einzelne Ausdriicke oder ganze Verse
auf Tadschikisch, Georgisch, Italienisch und Spanisch vor; zudem treten Sprachwechsel, sog.
Code-Switches, innerhalb einzelner Verse auf, z. B. “Have a manzana” — ein Switch zwischen Eng-
lisch und Spanisch — oder “Daddy’s amore” — ein Switch zwischen Englisch und Italienisch. Diese
multilinguale Herangehensweise reflektiert eine Vielfalt an kulturellen Einfllissen und betont die
universelle Botschaft des Liedes.

Gleichzeitig bieten die Code-Switches einen Anknupfungspunkt an alltagsweltliche
Erfahrungen bilingualer Lernender, die in ihrer Kommunikation ebenfalls Code-Switching
zwischen der Mehrheitssprache Deutsch und ihrer Herkunftssprache betreiben. In der
sprachwissenschaftlichen  Forschung wird zwischen drei Arten des Code-Switching
unterschieden (fiir einen guten und auch fiir Laien verstindlichen Uberblick siehe Riehl, 2019).
Trigger-Worter wie z. B. Namen oder in beiden Sprachen &hnlich lautende Wérter wie dt. Banane
/rus. 6aHaH kénnen ein unkontrolliertes Switching hervorrufen (wenn z. B. eine russisch-deutsch
bilinguale Person berichtet: ,,... dort war auch Tanja Ivanova. OHa MHe paccka3ana, yTo ...“). Eine
bewusste Entscheidung liegt dem situativen Code-Switching (wenn z. B. Mitglieder einer
mehrsprachigen Familie zuhause in der Herkunftssprache, in der Offentlichkeit aber in der Mehr-
heitssprache kommunizieren) und dem konversationellen Code-Switching zu Grunde. Letzteres

hat meist diskursstrategische Griinde und erzielt einen kommunikativen Effekt. In die-
sem Fall setzen Sprecher(innen) den Sprachwechsel als sog. Kontextualisierungs-hin-
weis (contextualisation cue) ein, d. h. ein Signal, das einen Wechsel des Gesprachs-
kontextes anklindigt. Haufig wird diese Strategie angewandt, um ein wortliches Zitat
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auf diese Weise zu markieren. Sprecher(innen) wechseln aber auch die Sprache, wenn
sie eine personliche Einstellung oder Bewertung zum Ausdruck bringen wollen. (Riehl,
2019, 2)

Bei der Analyse des Liedtextes kann also der Frage nachgegangen werden, zu welchem Zweck
Manizha Code-Switching in ihren Songs einsetzt.? Daran lasst sich im Sinne der Entwicklung von
Sprachbewusstheit eine Reflexion dariiber anschlieSen, wann und warum die Lernenden selbst
Code-Switching betreiben. Wie dieser Aspekt konkret ausgestaltet werden kann, wird in Mo-
dul 3 beispielhaft an Tummy aufgezeigt.

2.3 Aufbau der modularen Unterrichtssequenz

Die vorliegende Unterrichtssequenz gliedert sich in drei Module, von denen jedes einem ausge-
wahlten Lied gewidmet ist. Die modulare Struktur ermdoglicht Flexibilitat, da es nicht erforderlich
ist, alle Module zu bearbeiten und dies in der vorgegebenen Reihenfolge zu tun; vielmehr kann
die Auswahl der Module und Modulvarianten je nach den Gegebenheiten und Bediirfnissen der
Lerner*innengruppe angepasst werden.

Fir jedes Modul stehen im Anhang umfangreiche Materialien zur Verfligung. Der Stunden-ent-
wurf beschreibt jeweils eine Basisvariante, die auf eine Unterrichtseinheit von 45 Minuten aus-
gelegt ist. Die Aufgaben der Basisvariante zielen darauf ab, das Textverstandnis zu sichern und
die wesentlichen audiovisuellen Merkmale des jeweiligen Clips zu analysieren. Je nach Leis-
tungsniveau der Lernenden kann die Lehrperson entscheiden, ob eine oder mehrere Aufgaben
moglicherweise als Hausaufgabe bearbeitet werden sollen.

Des Weiteren finden sich im Anhang auch Aufgaben zur tiefergehenden Analyse des jeweiligen
Videoclips sowie zusatzliche weiterfliihrende Aufgaben, die darauf abzielen, den Lernprozess zu
intensivieren.

Dariiber hinaus finden sich in der online-Publikation Steinbach & Birzer (2025) zusatzliche Ma-
terialien, die fir den Einsatz im Rahmen einer Projektwoche oder eines wissenschaftspropadeu-
tischen Seminars gedacht sind. In einem derartigen Unterrichtskontext konnen die grundlegen-
den Aufgaben genauso genutzt werden wie weiterfilhrende Aufgaben, die Anknlipfungspunkte
fiir andere Facher bieten, wie beispielsweise andere Fremdsprachen, Geschichte oder eventuell
Politik/Sozialkunde. Dies fordert die facheribergreifende und interdisziplindre Zusammenarbeit
und erweitert den Horizont der Lernenden.

Der Aufgabenapparat veranschaulicht das Potenzial der Lieder und ihrer Musikvideos fir den
Einsatz im Unterricht. Obwohl zwei der Lieder bereits ab Niveau A2 verstindlich sind?, sind nicht

2 Manizhas Lieder kénnten somit auch der Verknlpfung von sprachpraktischer und sprachwissenschaftlicher Lehre
an Universitaten dienen, wenn sie zuerst in einer sprachpraktischen Lehrveranstaltung auditiv und inhaltlich erschlos-
sen und danach in einem sprachwissenschaftlichen Seminar zu Mehrsprachigkeit auf Code-Switches hin untersucht
werden. Die Autorinnen danken einer/m anonymen Gutachter/in fur diesen Hinweis.

3 Die Schwierigkeitsbewertung der Texte erfolgte mit Hilfe des online zugénglichen Tools Textometr, einem kostenlo-
sen Be-wertungstool fiir russische Texte. Mit Textometr lassen sich die Komplexitdtsstufe von Texten nach den GER-
(Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen) und ACTFL (amerikanisches Bewertungssystem fiir Sprachkompetenz)-
Skalen bestimmen, die Wort- und Zeichenanzahl zahlen, Schlisselworter identifizieren, Wortschatz nach GER-Stufen
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alle Beispiel- und Diskussionsaufgaben fiir diese Zielgruppe uneingeschrankt geeignet, da den
Lernenden oft das notwendige Vokabular fir tiefgehende Diskussionen fehlt. Es obliegt daher
der Lehrperson, eine passende Auswahl der Aufgaben zu treffen und gegebenenfalls die Frage-
stellungen sprachlich so anzupassen, dass sie dem Niveau der Lernenden entsprechen. Eine
kleine Hilfestellung fir den Unterricht mit Lernenden auf A2-Niveau findet sich fiir jedes Modul
in einem separat gekennzeichneten Material im Anhang.

Die Sequenz beginnt mit dem Lied HedocnassaHka (2.3.1), da die darin behandelte Thematik der
Fremdheit und der eigenen ldentitdt das Interesse der meisten Lernenden wecken wird, auch
wenn das Lied das sprachlich anspruchvollste der vorgestellten Lieder ist. Daran schlief3t sich das
Lied Russian Woman an (2.3.2), das die Thematik der weiblichen Selbst- und Fremdwahrneh-
mung aufgreift, gefolgt von Tummy (2.3.3), das sich mit der Wahrnehmung des eigenen Kérpers
beschéftigt. Beide Themen sind von gesellschaftlicher Relevanz, jedoch muss bericksichtigt wer-
den, dass sie aus einer weiblichen Perspektive betrachtet werden. Dies konnte dazu fiihren, dass
sich weibliche Lernende zunachst starker angesprochen fiihlen, wahrend die anderen Lernen-
den gegebenenfalls erst (z. B. mit einem Perspektivenwechsel zu den gesellschaftlichen Erwar-
tungen an den mannlichen Koérper) dafir sensibilisiert werden missen, warum diese Fragen
auch fir sie von Bedeutung sind.

Modulibergreifend findet sich im Zusatzmaterial unter Steinbach & Birzer (2025) eine umfang-
reiche Vokabelliste (Arbeitsblatt 1)*, die die Lernenden fiir die Diskussion {ber die Videoclips
verwenden kdonnen. Die Lehrperson kann je nach sprachlichem Niveau der Gruppe einzelne Be-
griffe gezielt einfiihren, indem sie diese mithilfe von Beispielsatzen erldutert und in den Unter-
richt integriert.

2.3.1 Modul 1 HedocnasaHka
Allgemeines

Das Lied HedocnasaHka aus dem Jahr 2019 thematisiert auf eindringliche Weise Fragen der Iden-
titat und Zugehorigkeit in einer multikulturellen Gesellschaft. Mit einer Mischung aus provokan-
ten Texten, eingangigen Melodien und starken visuellen Anspielungen reflektiert Manizha die
Erfahrungen von Frauen mit Migrationshintergrund und stellt stereotype Erwar-tungen infrage.
Das Lied gibt es in zwei Versionen, die Manizha beide auf ihrem YouTube-Kanal zur Verfliigung
stellt. Der funf Minuten und 45 Sekunden umfassende Clip aus dem Jahr 2020 ist der altere Clip.
Er enthalt viele Verweise auf andere Kulturen (z. B. treten Ninja-Kampfer auf) und langere Ab-
schnitte ohne Songtext, in denen die Handlung des Clips und die Musik allein auf das Publikum
einwirken. Im Jahr 2021 brachte Manizha anlasslich ihres 30. Geburtstages zusam-men mit dem
Rapper Fardi eine Cover-Version mit einer Lange von viereinhalb Minuten heraus (vgl. Manizha,
2021a). Fardi Samedov, der unter dem Kiinstlernamen Fardi auftritt, ist ein russi-scher Rapper
aserbaidschanischer Herkunft, der in Burjatien geboren und aufgewachsen ist. Er behandelt in

annotieren und Frequenzanalysen durchfiihren (vgl. Laposhina et al. 2018; Laposhina & Lebedeva, 2021; Textometr,
2021).

4 Um das Verwechslungspotenzial zu minimieren, filhrt die Nummerierung der Arbeitsblatter und Aufgaben in der
Materialsammlung die Nummerierung aus dem eigentlichen Beitrag fort. Arbeitsblatter bezeichnen dabei immer
Kopiervorlagen fir die Hand der Lernenden — auch wenn sie von den Unterrichtenden adaptiert werden kénnen) und
Materialien bezeichnen Zusatzmaterialien fur die Hand der Lehrpersonen.
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seinen Liedern Themen wie Xenophobie und Rassismus. Im ersten Teil des neueren Clips singt
Manizha den bereits aus dem Originalclip bekannten Text bis zur Halfte, danach tGbernimmt
Fardi mit einem eigenen, neuen Text.

In beiden HedocnasaHka-Clips ist Auditives und Visuelles sehr eng miteinander verflochten: Die
Clips spielen mit zahlreichen visuellen Klischees (z. B. Kleidungsstil und Utensilien) und die meis-
ten Anspielungen kénnen nur im audiovisuellen Zusammenspiel erkannt und dekodiert werden.
Diese multimediale Herangehensweise fordert das transkulturelle Lernen, indem sie die Lernen-
den dazu anregt, Uber die vielfaltigen kulturellen Einflisse und deren Bedeutung fiir Identitat
und Fremdheit zu reflektieren.

In der Unterrichtssequenz kommt aus mehreren Grinden die Cover-Version mit Fardi zum Ein-
satz: Erstens ist der Clip kirzer, sodass er auch bei einem engeren Zeitrahmen ganz abgespielt
und bearbeitet werden kann; zweitens ist er mit englischen Untertiteln versehen. Sprachlich
bietet die Arbeit mit dem Clip die Moglichkeit, die Mehrsprachigkeit zu thematisieren und Code-
Switching als Stilmittel zu untersuchen, was sowohl die Sprachbewusstheit als auch die Aus-
drucksfahigkeit der Lernenden fordert.

Drittens konzentrieren sich die visuellen und textlichen Anspielungen hier ausschlieRlich auf die
Frage nach Identitat und Fremdheit, ohne zuséatzliche, komplexere Deutungsebenen wie im Ori-
ginalclip zu erdffnen. Dies ermdglicht eine gezielte Auseinandersetzung mit transkulturellen
Themen und der Frage, wie kulturelle Identitdt in verschiedenen Kontexten verhandelt wird.
Nicht zuletzt bietet die Version mit Fardi eine zweite, mannliche Identifikationsfigur, die aus ih-
rer Perspektive Diskriminierungserfahrungen schildert und somit eine breitere Auseinander-set-
zung mit dem Thema erméglicht.

Im Videoclip treten mehrere bekannte Personlichkeiten auf bzw. erfolgen Verweise auf sie:
Diljara Turaveeva (geborene Sakir’janova), die aus der udmurtischen Hauptstadt I7evsk stammt
und unter ihrem Kiinstlernamen Lady Whiphead die beriihmteste russische Krump-Tanzerin® mit
internationalem Renommee ist, zeichnet nicht nur flr die Choreografie des Clips verantwortlich,
sondern hat im Video einen Cameo-Auftritt als Tanzerin (Min. 00:03:29-00:04:29; gut erkennbar
ist sie wahrend ihres Tanzsolos in Min. 00:03:37—00:03:45)

Im Video hélt auRerdem ein in oranger Farbe gekleideter Mann ein Plakat mit dem Foto eines
jungen Mannes und der Aufschrift ,Mapak He Bpar” in die Kamera (Min. 00:01:19-00:01:22).
Dies ist eine Anspielung auf den Fall von Idrak Mirzalizade, einem Standup-Comedian aserbaid-
schanischer Herkunft und belarusischer Staatsangehorigkeit. Im Marz 2021 hatte Mirzalizade
einen Witz darliber gemacht, mit welchen Problemen die Vorurteile russischer Vermieter Per-
sonen ,nicht-slavischen Aussehens” bei der Wohnungssuche konfrontieren. Dies fiihrte in den
russischen Medien zu einem Shitstorm gegen Mirzalizade, in dem u. a. seine Aus-weisung gefor-
dert und ein Kopfgeld ausgelobt wurde; Mirzalizade wurde daraufhin tatsachlich brutal Gberfal-
len. Ein Mann in Penza bezichtigte Mirzalizade, ein ,,Bpar pycckoro Hapoga“ zu sein. Mirzalizade

5 Beim Abspielen sollte auf YouTube die hochste Qualitatsstufe angewahlt werden, da sonst die Bildqualitat nicht
ausreichend ist, um z. B. die englische Untertitelung durchgehend lesen zu konnen.

6 Krump oder Krumping ist ein Tanzstil, der Anfang der 2000er Jahre in den black communities von Los Angeles
entstanden ist und sich als politisch versteht, da er sich gegen Rassismus, Diskriminierung, soziale Ungleichheit sowie
deren Folgen richten soll.
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wurde wegen Verhetzung des russischen Volkes zu einer Haftstrafe verurteilt und aus der Rus-
sischen Fdderation ausgewiesen.”

Sollte mehr Zeit zur Verfliigung stehen, ist es empfehlenswert, auch den langeren Originalclip
anzusehen und zu analysieren, welche zusatzlichen Deutungsebenen er er6ffnet, wie das ge-
schieht und wie sich die Erfahrungen, die Manizha im zweiten Teil des Originalclips darstellt, von
denen Fardis in der Cover-Version unterscheiden.

Aufbau der Stunde

Als Einstieg zeigt die Lehrperson Abb. 1 mit der Uberschrift ,A HegocnasaHKa, A HegOTaAXMUKa",
die Manizha einmal in westlicher Kleidung und einmal in tadschikischer Tracht zeigt, erschlief3t
zusammen mit den Lernenden die Bedeutung der beiden lexikalischen Neubildungen
HedocnassHKa und Hedomaoxcuyka und lasst die Lernenden dann Vermutungen dariiber anstel-
len, worum es in Manizhas Lied gehen konnte.

Bei HedocnaesaHka und Hedomaoxuuyka handelt es sich um morphologisch durchsichtige Neu-
bildungen. Fir ihre ErschlieBung kann man die Parallelen zu He-0o-cmamouHo ,unzureichend’
und der umgangssprachlichen Praposition He do-x00s (00) ,kurz vor’ (z. B. ,,...a3T0 0Ko10 KypcKoro
BOK3ana/ rae... BOT Tam/ v KaK pa3/ He AoX04A A0 LKO/bl AHAPUAKKM Ha Agpyrol cTopoHe” (Rus-
sisches Nationalkorpus, 2024) heranziehen.

Danach schaut sich die Lerner*innengruppe den Musikclip an. Da der Clip mit englischen Unter-
titeln versehen und somit ein Grundverstandnis der Inhalte abgesichert ist, kann die Lerner*in-
nengruppe eine While-Viewing-Aufgabe zu den im Clip parodierten Stereotypen oder —falls sich
viele Herkunftssprecher*innen in der Gruppe befinden — zu den bekannten Personlichkeiten be-
arbeiten, die im Clip auftreten (siehe While-viewing-Fragen, Material 2 im Anhang).

Bei der Sicherung des Textverstandnisses sollte auf Folgendes besonders eingegangen werden:
EduHo6posbili (eduH-0-6pos-biii) ,mit einer Monobraue’® ist in seiner Bildungsweise durch-sich-
tig; fur die kontextuelle Einordnung ist jedoch kulturelles Hintergrundwissen notwendig: In eini-
gen zentralasiatischen Regionen, insbesondere Tadschikistan, gilt die Monobraue oder Unibrow
als weibliches Schonheitsideal (vgl. u.a. The World, 2016). Zu Beginn der 2020er Jahre bildete
sich in Westeuropa das Unibrow Movement, also die Monobrauenbewegung, um die vielfaltigen
Formen von Schonheit herauszustellen. Manizha schloss sich dieser Bewegung zwar nicht an,
betrachtet die Monobraue jedoch als ein Symbol fiir die eigene Identitdt und tragt sie teilweise
selbst auch bei Auftritten (vgl. halva.tj, 2021).

Im Liedtext treten einige vom Adjektiv yépHbili abgeleitete Lexeme auf, darunter yepHsasebili
,dunkler Aussehenstyp’, das —im Gegensatz zu YépHeili ,schwarz’ und yepHoxconsili ,schwarzar-
schig’ als herabwirdigende Bezeichnungen fiir Menschen aus Zentralasien und dem Kaukasus —
keine negative Konnotation hat, und yepHoma in seinen peripheren Bedeutungen ,niederes
Volk’, ,Rohopium’ (Diebesjargon) bzw. ,Falschbeschuldigung’ (im Hip-Hop-Slang).

Fardi und Manizha stellen im Lied die Frage, ob sie nicht ,4ypka“ seien, und wenden damit einen
Begriff an, der auch in der forensischen Linguistik als Hate-Speech-Ausdruck fiir Menschen aus

7 Die Chronik der gesamten Ereignisse kann unter https://tinyurl.com/yc26nuub nachgelesen werden. Das Plakat, auf
dem Mirzalizade als ,,Bpar pycckoro Hapoga“ bezeichnet wird, ist in https://tinyurl.com/5ben9ptw abgebildet.
8 Vielen Jugendlichen ist der englische Begriff unibrow gelufiger als das deutsche Wort ,Monobraue’.
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dem Kaukasus und Zentralasien gezahlt wird (vgl. Volkov, 2014, 5). Zudem kommt im Lied das
Substantiv ,,naguwax” vor — eine Bezeichnung fiir muslimische Herrscher, die jedoch auch von
einigen Turkvolkern als Bezeichnung fiir den russischen Zaren verwendet wurde.

Da fir die Choreografie des Clips der Krump-Tanzstil gewahlt wurde, kommt der Interaktion von
Korpersprache beim Tanz und Liedtext eine besondere Bedeutung zu. Ein weiteres, speziell
sprachliches Zusammenspiel tritt zwischen dem gesungenen russischen Liedtext und seiner eng-
lischen Untertitelung auf. Zu beiden Aspekten finden sich Analysefragen online im Zusatzmate-
rial bei Steinbach & Birzer 2025 (Modul 1, Material 4), mit deren Hilfe je nach Bedirfnissen und
Interessen der Lerner*innengruppe der passende Schwerpunkt im Stundenverlauf gesetzt wer-
den kann.

Zum Abschluss der Einheit erhalten die Lernenden die Mdoglichkeit, mit einer virtuellen Aktivistin
namens Nata$a auf CharacterAl zu chatten.® Natada wurde speziell fur diese Unterrichtseinheit
entwickelt und steht als Dialogpartnerin fir Fragen rund um Diskriminationserfahrungen und
Manizhas Werk zur Verfligung, vor allem wenn es um Aspekte der intersektionalen Diskriminie-
rung geht. Natasa bietet den Lernenden eine interaktive Moglichkeit, ihre Kenntnisse zu vertie-
fen und auf kreative Weise in (schriftlichen) Dialog zu treten. Da kiinstliche Charaktere auch bei
gutem Training nicht alle Fragen beantworten kénnen und gelegentlich komplex sprechen, ist
ein bewusster Umgang mit Natasa erforderlich. Die Lernenden kénnen die virtuelle Aktivistin
darauf hinweisen, dass sie einfacher sprechen soll, wenn ihre Antworten zu anspruchsvoll sind.
So lernen sie nicht nur, ihre Fragen préazise zu formulieren, sondern auch Kommunikationsstra-
tegien zu entwickeln und einzusetzen, die sie auch in realen Gesprachen anwenden konnen.
Natasa fordert somit die Sprachpraxis und bietet authentischere Gesprachs-situationen als an-
dere simulierte Interaktionen, wodurch die Lernenden das Gelernte auf eine praxisnahe Art und
Weise festigen kénnen.'°

In den Materialien im Anhang und in Steinbach & Birzer (2025) finden sich zuséatzliche weiter-
fihrende Reflexions- und Rechercheaufgaben, u. a. zu eigenen Migrationserfahrungen der Ler-
nenden, z.B. Fragen 1, 2 und 4 aus Material 4 des Moduls zu HedocnassHka). Wahrend die ersten
beiden Fragen auch als alternative Hausaufgaben genutzt werden kénnen, ist letztere gut im
Rahmen einer Projektwoche einsetzbar.

2.3.2 Modul 2 Russian Woman
Allgemeines

Das Lied Russian Woman, mit dem Manizha 2021 Russland beim Eurovision Song Contest ver-
trat, thematisiert den gesellschaftlichen Druck, dem sich Frauen ausgesetzt sehen, genauso wie

ihren Kampf gegen Widrigkeiten bei der Selbstverwirklichung und fiir mehr Selbstakzeptanz und

9 Character.Al ist eine kiinstliche Intelligenz, die es Nutzer*innen ermdglicht, mit virtuellen Charakteren zu interagie-
ren, die auf groRen Sprachmodellen basieren. Um den schriftlichen und miindlichen Chat nutzen zu kénnen, ist eine
(kostenlose) Registrierung erforderlich. Die virtuelle Person Natasa ist unter https://tinyurl.com/bdf5ptt2 direkt zu-
ganglich.

10 Sollten Bedenken hinsichtlich der Anmeldung der Lernenden bei Character.Al bestehen (z.B. bei minderjahrigen
Lernenden), kann sich die Lehrperson einloggen und der Lerngruppe z.B. liber die Telefonfunktion die Mdglichkeit
geben, Natasa gemeinsam zu interviewen.
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-liebe. In Russland war das Lied hochst umstritten, nicht zuletzt, weil die Interpretin eine tad-
schikische Migrantin ist.

Wie bereits bei HedocnassaHKa gibt es online verschiedene Videoclips von Russian Woman. Ma-
nizha hatte das Lied in der Vorauswahl (Manizha, 2021b) und im Finale (Manizha, 2021c) mit
unterschiedlichen Kostlimen und veranderter visueller Darstellung gesungen. Flr den Unterricht
bietet sich die Version des Eurovision Song Contest Finales an, weil die Finalversion beeindru-
ckendere und symboltrachtigere Szenerie und Kostliime liefert als der Vorentscheid. Beziiglich
Lange und Text unterscheiden sich die Versionen nicht. Inhaltlich beschreibt das Lied, das Ma-

nizha am Weltfrauentag 2020 geschrieben hat,

the transformation of a woman’s self-awareness over the past few centuries in Russia.
A Russian woman has gone an amazing way from a peasant hut to the right to elect
and be elected (one of the first in the world), from factory workshops to space flights.
She has never been afraid to resist stereotypes and take responsibilities. (Eurovision.tv,
2021)

Aufbau der Stunde

Als Einstieg ins Thema bietet sich ein Bild der US-Journalistin und Kiinstlerin Esther Honig an, die
2014 mit ihrem Projekt Before and After Schlagzeilen machte.!* Dafiir sandte sie ein Foto von
sich selbst mit der Bitte “make me beautiful” an freiberufliche Bildbearbeiter*innen in 25 Lan-
dern. Die Ergebnisse, die sie spater veroffentlichte, zeigen eindrucksvoll, wie unterschiedlich
Schonheitsideale in verschiedenen Kulturen ausgepragt sind.

Die Lehrperson projiziert das Originalfoto von Esther Honig an die Wand und legt die bearbeite-
ten Bilder und die Ldndernamen im Unterrichtsraum aus. Die Lernenden erhalten die Aufgabe,
die Bilder den Landern zuzuordnen. Je nachdem, wieviel Zeit zur Verfligung steht, kann die Lehr-
person z. B. finf Minuten fiir diese Aufgabe zur Verfligung stellen oder die Lernenden bereits in
dieser Phase intensiv untereinander diskutieren lassen.

Im Anschluss wird im Plenum diskutiert, was Schonheit bedeutet und inwiefern Schénheits-ide-
ale im realen Leben erreichbar sind. Die Lehrperson lenkt die Diskussion gezielt auf gesellschaft-
liche Erwartungen und thematisiert, ausgehend von Esther Honigs Kunstprojekt, inwiefern diese
gesellschaftlichen Erwartungen Frauen besonders betreffen. Indem bei der Diskussion auch
Schonheitsideale fir Manner thematisiert werden —etwa der Fokus auf Muskelaufbau oder Kor-
pergroRe— wird deutlich gemacht, dass manche gesellschaftlichen Erwartungen zwar ge-
schlechtsspezifisch variieren, aber nicht ausschliefSlich auf Frauen beschrankt sind. Diese gesell-
schaftlichen Erwartungen kénnen in einem Mind-Map gesammelt werden. Daraufhin wird ge-
meinsam dariber nachgedacht, wie man sich von solchen Erwartungen befreien und ein gesun-
des Selbstbild entwickeln kann.

11 Das Fotoprojekt von Esther Honig ist zum Beispiel auf folgender Webseite verflgbar:
https://www.boredpanda.com/global-beauty-standards-before-and-after-esther-honig/
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Danach wird das Lied ohne Video abgespielt. Beim Horen kann es bei einigen Ausdriicken zu
Verstandnisproblemen kommen, weil sie aus der russischen Umgangssprache bzw. dem Sub-
standard kommen. Diese Worter miissen im Laufe des Unterrichts thematisiert werden, um ein
vollstandiges Textverstandnis zu gewdhrleisten. Zum Beispiel enthélt ,a »x mana“ die verkirzte,
umgangssprachliche Version von »e ,doch’ und die Kurzform des Adjektivs massiii klein (auch
im Sinne eines jlingeren Geschwisterkindes), das mit der bekannten Vokabel manenoskuli
,klein’ verwandt ist. Ein Problem beim Horverstandnis kdnnte sein, dass die verkirzte Form
eine phonologische Einheit mit s bildet und dabei [] die Stimmbhaftigkeit verliert [ja [] im Ge-
gensatz zur vollen, stimmhaften Variante [ja 3i]. Ebenfalls eine umgangssprachliche Form ist ué,
artikuliert als [Tt;e], das eine Nebenform von umo ,was’ ist. ,,OtBanute” ,lasst mich in Ruhe/ver-
zieht euch’ ist ein informeller Ausdruck, der normalerweise selten im Unterricht behandelt und
daher vorentlastet werden muss. Bei ,pyyeuku, pydykn” handelt es sich um diminutive Formen
des Wortes pyka ,Hand’. Da Diminutive in vielen Lehrbiichern nicht ausreichend behandelt wer-
den, muss hier vermutlich entlastet werden.'? Idiomatische Ausdriicke wie ,WcnokoH
BeKoB” ,seit Urzeiten, seit jeher’ und ,3apybute cebe Ha Hocy” ,Merkt euch das gut’ (wortl.: ,Ritzt
es euch auf die Nase’) missen genauso gekldart werden wie poetische, veraltete Formen
(,toHua” statt roHowa ,Junge, junger Mann’) oder selten gebrauchte Verben wie
»xopoxoputbea® ,sich aufplustern; so tun, als ob man stark oder mutig ware’. ,,Mbiw-nbiw“ ist
ein Laut, der benutzt wird, um unerwiinschte Tiere, z.B. Katzen oder Hunde, zu vertreiben.

Auf grammatischer Ebene verdient die Wortform ,,6optotca” ,sie kimpfen’ Beachtung. Ausge-
hend vom Lexem kdmpfen in der Mehrheitssprache Deutsch erwarten Lernende im Russischen
kein reflexives Verb und interpretieren ,,6optotca“ leicht als inneren Kampf mit sich selbst und
nicht als Kampf mit gesellschaftlichen Erwartungen. Arbeitsblatt 1 zu Russian Woman im Anhang
zeigt exemplarisch, wie die im Liedtext verwendeten Bilder und Symbole multisensorisch (Bilder
sehen, Liedtext horen, Textbestandteile lesen/schreiben) mit den Lernenden erarbeitet werden
kénnen.

Nach der Bearbeitung und Besprechung des Textes wird der Videoclip vom Eurovision Song Con-
test zusammen mit folgender Frage prasentiert: Wie spiegelt sich der Textinhalt in der Perfor-
mance, in den Kostiimen und der Art des Auftritts wider?

In Material 4 finden sich zahlreiche Beispielfragen, die zeigen, wie die Text-Bild-Interaktion mit
den Lernenden analysiert werden und bei deren Auswahl die Lehrperson Akzente auf unter-
schiedliche Aspekte setzen kann. In den Beispielfragen werden englischsprachige Interviewfrag-
mente aus Interviews mit Manizha herangezogen, um reale Mediationsanlasse zu schaffen. Mit
der Markierung (Ha sbibop) sind fakultative Rechercheaufgaben gekennzeichnet, fir die ent-
sprechende Quellen zusatzlich als Hilfe angegeben sind.

Der erste Einstieg in die Textanalyse und die erste Begegnung mit dem Video sind in einer regu-
laren Unterrichtsstunde (45min) gut machbar; fiir die Arbeit mit den Analysefragen kénnen wei-

12 Zur Vermittlung von Diminutiven siehe Steinbach & Birzer, 2015 und zur Bildung der Diminutive selbst siehe Birzer
& Steinbach, 2015.
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tere ein bis zwei Unterrichtsstunden verwendet werden. Die kreative Beispielaufgabe aus Ma-
terial 6, zu finden in Steinbach & Birzer (2025), kann weitere Stunden in Anspruch nehmen, z. B.
im Rahmen einer Projektwoche.

2.3.3 Modul 3 Tummy
Allgemeines

Das Lied Tummy aus dem Jahr 2023 ist ein sehr personliches Lied von Manizha, in dem sie ihre
eigene Schwangerschaft thematisiert. Sie arbeitete fiir dieses Video mit ihrem Ehemann, dem
georgischstammigen russischen Regisseur Lado Kvatanija, zusammen.

Der Liedtext wird von textometr.ru auf der Niveaustufe A2 verortet. Es enthalt Textversatzsti-
cke in zahlreichen Sprachen, ist aber wegen des vorwiegend englischen Textes auch fiir einen
sprachiibergreifenden Unterricht, z. B. wahrend Projektwochen, gut geeignet. Ein sinnvoller
Analyseschritt fur die Lernenden ist deshalb zu identifizieren, welche Sprachen im Lied Verwen-
dung finden, welche Abschnitte in welcher Sprache gesungen werden und ob hinter der Spra-
chenwahl eine bestimmte Absicht steckt, z. B. die Aufmerksamkeit auf eine Stelle lenken, wich-
tige Passagen fir ein grofReres Publikum verstandlich machen, die eigene innere Zerrissenheit
ausdriicken oder die universelle Botschaft des Liedes betonen (vgl. Stundenverlaufsplan (Mate-
rial 1) zu Tummy im Anhang.).

Abbildung 3 zeigt exemplarisch, wie unterschiedliche Sprachen im Liedtext von Tummy markiert
werden kénnen.

Die verwendeten sprachlichen Bilder sind auch fiir Rezipient*innen auRerhalb des slavischen
Kulturraums gut zugdnglich — auRer der Phrase “Babies don’t come from kapusta”. Im Russi-
schen gibt es die Phrase , aetelt HaxogaT B Kanycte”. Im Franzdsischen gibt es diesen Ausdruck
ebenfalls — , les enfants naissent dans les choux“!*. Die meisten Lernenden mit einer slavischen
Erstsprache kennen zwar das Wort kanycma (oder in der lateinischen Schreibweise kapusta),
sind aber mit den ,,im Kohl gefundenen Kindern“ nicht vertraut. Fiir diesen Ausdruck werden
unterschiedliche Entstehungsgeschichten angefiihrt: In der Vergangenheit arbeiteten schwan-
gere Frauen oft auf den Feldern, was zu Geburten wahrend der Kohlernte fiihrte. Kohlblatter
wurden zur Hygiene und Wundbehandlung verwendet und es gab aberglaubische Praktiken, wie

z. B. Neugeborene auf Kohlképfe zu legen, das dazu dienen sollte, bése Geister zu tiuschen.®®

Aufbau der Stunde

13 Fiir eine komplette Zuordnung aller sechs Sprachen im vollstandigen Liedtext siehe Material 9 in Steinbach & Bir-
zer (2025). Dieses Material kann als Erwartungshorizont bzw. Lésungsblatt fir die Lernenden dienen.

14 Interessanterweise war die Vorstellung von Kindern, die im Kohl gefunden werden, das Thema des ersten Films,
der von einer Frau gedreht wurde: La Fée aux Choux (oder La Naissance des Enfants) von Alice Guy aus dem Jahr
1896. Das Original ist leider verloren gegangen, doch eine Version von 1900, die erst 1996 wiederentdeckt wurde, ist
unter https://www.youtube.com/watch?v=2kLCaP-AxGk auf YouTube verfligbar. Wir danken Eva Binder fiir diesen
Hinweis.

15 Als popularwissenschaftliche Quelle kann hierfiir im Unterricht folgender Link dienen:
https://kulturologia.ru/blogs/120920/47519/
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Als Einstieg bietet es sich an, direkt mit dem Videoclip selbst zu arbeiten, indem den Lernenden
der Clip bis zur ersten Erwdahnung des Wortes tummy prasentiert wird (Min. 00:00:18) und sie
im Anschluss Gber das Thema des Clips spekulieren. Danach wird das ganze Musikvideo prasen-
tiert. Manizha zeigt sich darin mit zahlreichen Fruchtbarkeitssymbolen wie z.B. Eiern, die sie iro-
nisch als Gebinde auf dem Kopf platziert hat. Die Lernenden kénnen wahrend des Ansehens des
Videos die visuellen Anspielungen (z. B. auf Schwangerschaftsgymnastik) mitnotieren, die sie zu
erkennen glauben.

Besonders spannend im Clip sind die vielen Cuts zwischen den einzelnen Szenen, die dynamisch
und tberraschend wirken und den Text visuell verstarken. Die Bilder fligen dem Lied zuséatzliche
Bedeutungsebenen hinzu und spielen oft ironisch mit den Lyrics. So verstarkt der Cut von Ma-
nizha im Leopardenoutfit in der Steppe hin zu einer muhenden Kuh die Aussage des Textes , Got
my hot beach body — And my milky moves” (Min. 00:00:42—00:00:45). Die milky moves stehen
hier nicht fur geschmeidige Tanzbewegungen, sondern sind eine bewusste Anspielung auf das
Stillen und brechen so humorvoll mit gangigen Schonheitsklischees, die sich mit der Mutterrolle
nur schwer vereinbaren lassen.

Manche Text-Bild-Kombinationen fallen den Lernenden sicher bereits beim ersten Sehen auf.
Fiir eine genaue Besprechung kann man die Lernenden allerdings eine Szenenaufschlisselung
zuhause anfertigen lassen. Weil die Cuts so schnell sind, muss der Clip immer wieder gestoppt
werden, um geniigend Zeit zum Notieren zu haben. Daher bietet sich die Szenenaufschliisselung
als Hausaufgabe an. Alternativ kann die Aufschliisselung der ersten 45 Sekunden des Clips (vgl.
Abbildung 2 fir eine Aufschlisselung der ersten Szenen und Material 10 des Moduls Tummy in
Steinbach & Birzer (2025) fur die vollstandige Aufschliisselung) ausgeteilt und exemplarisch fir
den Rest des Videos besprochen werden. Fiir eine genaue Arbeit mit dem Text stehen im Anhang
mit den Materialien 2, 3, und 4 zu Tummy und mit Material 5 im Tummy-Modul von Steinbach
& Birzer (2025) zahlreiche Analysefragen zur Verfligung, die zeigen, auf welche Schwerpunkte
die Lehrperson mit den Lernenden eingehen kann.

Eine hervorragende Art, Lernende mit Kenntnissen anderer slavischer Sprachen in den Russisch-
unterricht zu integrieren, ist die Arbeit mit der tschechischen Coverversion des Liedes V jinym
stavu (dt. In anderen Umstdnden). Sie stammt von der rein weiblich besetzten, multinational-
slavischen Gruppe Vesna, die Tschechien 2023 beim Eurovision Song Contest vertreten hat und
mit der Coverversion die Schwangerschaft ihrer Frontfrau Patricie Kanok Fuxova ankiindigte (vgl.
Bukackova, 2024). Neue Bedeutungsebenen erschlieRen sich fir die Lernenden (auch ohne
Tschechischkenntnisse), wenn sie die Musikvideos vergleichen oder tGberlegen, warum im Video
welche Adaptionen (in Vergleich zum Tummy-Clip) vorgenommen wurden.®

Am Ende des Moduls steht den Lernenden eine kreative Aufgabe in Form des Rollenspiels ,Die
Bushaltestelle der Generationen” zur Verfligung (Material 8 des Moduls Tummy aus Steinbach
& Birzer 2025), ebenso wie eine Bastelvorlage fiir einen sogenannten Meinungswiirfel (opinion
dice), der fiir eine Stellungnahme zum Videoclip genutzt wird (Arbeitsblatt 1 in Modul 3 im
Anhang). Beim Einsatz des Meinungswiirfels erwiirfeln die Lernenden eine von sechs moéglichen

16 Wer sich mit dem Text selbst genauer auseinandersetzen méchte, findet ihn unter dem Videoclip auf Youtube bei
den Bandinformationen.
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Rollen und argumentieren aus der Perspektive dieser Rolle. Diese Ubung férdert die Fahigkeit,
sich spontan in verschiedene Standpunkte hineinzuversetzen. AbschlieRend wird reflektiert,
inwiefern die Auseinandersetzung mit anderen Sichtweisen die eigene Meinung beeinflusst hat.

3. Fazit

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die vorgestellten Unterrichtsszenarien zu Manizhas Lie-
dern Gelegenheit bieten, die vielschichtigen Aspekte von Rollenbildern und Identitaten in der
Russischen Foderation zu erkunden. Die Kombination aus audiovsiueller Analyse und multimo-
dalen Materialien ermdglicht es den Lernenden, sich auf eine interaktive und differen-zierte
Weise mit Themen wie Tradition, Selbst- und Fremdwahrnehmung sowie kulturelle Zugehorig-
keit auseinanderzusetzen. Die Lieder Russian Woman, Tummy und HedocnaesaHka bieten nicht
nur einen Einblick in gesellschaftliche Diskussionen, die in Russland gefiihrt werden, sondern
auch in die personlichen Erfahrungen und Herausforderungen von Frauen mit Migrationshinter-
grund. Die modulare Gestaltung der Einheiten ermdglicht es Lehrenden, die Inhalte flexibel an
das Niveau und die Bedurfnisse ihrer Lernenden anzupassen, wahrend die facheribergreifenden
Ansatze und die Einbeziehung von Interkomprehension und visuellen Medien eine vielschichtige
und aktivierende Lernerfahrung schaffen. So tragen diese Unterrichtssequenzen dazu bei, das
Verstandnis fur die komplexe Realitdt der Multiethnizitat und der weiblichen Identitat zu vertie-
fen und eine kritische Reflexion Gber eigene Perspektiven und Vorurteile zu férdern.
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Anhang

Uberblick Materialien und Arbeitsblatter

Arbeitsblatt 1 (modullibergreifend): Vokabeln (in der Materialsammlung Steinbach & Birzer

2025)
Modul 1: HedocnasaHka
Material 1: Stundenverlauf (im DiSlaw-Artikel Birzer & Steinbach 2025)
Material 2: Bilder und ErschlieRungsfragen (im DiSlaw-Artikel)
Material 3: Vorschlage fur Lernende auf A2-Niveau (im DiSlaw-Artikel)
Material 4: Weitere Aufgaben fir die Vertiefungsphase (in der Materialsammlung)
Material 5: Erwartungshorizonte der Lehr-Lernmaterialien fur das Modul
Manizha — HedocnaesaHka feat. Fardi (in der Materialsammlung)
Material 6: Hilfestellungen fur die Recherche- und Reflexionsaufgaben des Moduls
Manizha — HedocnaesaHka feat. Fardi (in der Materialsammlung)
Material 7: JdononHuTenbHasa 3agava (Aktivistka Natasa auf Character.ai)
(im DiSlaw-Artikel)
Modul 2: Russian Woman
Material 1: Stundenverlauf (im DiSlaw-Artikel)
Arbeitsblatt 1: Bilder und ihre Symbolik (im DiSlaw-Artikel)
Material 2: Musterlosung fir Arbeitsblatt 1 (in der Materialsammlung)
Material 3: Vorschlage fur Fragen auf A2-Niveau (im DiSlaw-Artikel)
Material 4: Weitere Fragen zur Interaktion von Text und Videoclip
(in der Materialsammlung)
Material 5: JononHuTenbHasa 3agava (Aktivistka Natasa auf Character.ai)
(im DiSlaw-Artikel)
Material 6: Weiterfiihrendes kreatives Aufgabenformat (in der Materialsammlung)
Modul 3: Tummy
Material 1: Stundenverlauf (im DiSlaw-Artikel)
Material 2: Materialien zur Erarbeitungsphase 1 (im DiSlaw-Artikel)
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Material 3:
Material 4:
Artikel)

Material 5:

Material 6:

Material 7:

Arbeitsblatt 1:

Material 8:

Arbeitsblatt 2:

Arbeitsblatt 3:

Material 9:

Material 10:

Material 11:

Didaktik slawischer Sprachen

Material zur Erarbeitungsphase 2 (im DiSlaw-Artikel)

Tummy: Fragen zur Interaktion von Videoclip und Text (im DiSlaw-

Weitere Fragen zur Interaktion von Videoclip und Text

(in der Materialsammlung)

Aufgabenvorschlage fiir Lernende auf A2-Niveau (im DiSlaw-Artikel)
JononHuTtenbHas 3agada (Aktivistka Natasa auf Character.ai)

(im DiSlaw-Artikel)

Meinungswiirfel (im DiSlaw-Artikel)

Weiterfihrendes kreatives Aufgabenformat ,Bushaltestelle der
Generationen” —  Hinfihrung fir  Lehrpersonen (in  der
Materialsammlung)

,Bushaltestelle der Generationen” (in der Materialsammlung)
Beobachtungsbogen zur ,,Bushaltestelle der Generationen”

(in der Materialsammlung)

Sprachzuordnung im multilingualen Liedtext Tummy

(in der Materialsammlung)

Beispielhafte Aufschliisselung des Textes und der Bilder fiir die ersten
45 Szenen des Clips Tummy (in der Materialsammlung)

Meinungswiirfel — zusatzliche Rollen (in der Materialsammlung)
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Materialien zu HedocnaeaHka

Material 1: Stundenverlaufsplan (45 min)

Unter-
richts-

Dauer

GIET

Didaktik slawischer Sprachen

Sozialform

Bendtigte Materialien

phase
Einstieg

6 min

ErschlieBung der Bedeutung von HedocnassaHka
und davon ausgehend Formulieren von Annahmen
zum Inhalt des Liedes

2 min

Lehrperson stellt Frage: «Kakue cnoea Ha Hedo-XXX
8bl 3Haeme?»; Schiler kbnnen 1 min online recher-
chieren.

Ergebnis: HedocmamoyHo (Cawa HedocmamoyHo
yMHeili), Hedoxods 0o ([Mouma Haxodumcs cnesa,
He 0oxo0s nepexkpecmka); Lernende identifizieren
gemeinsame Bedeutungskomponente ,nicht ganz“

Partnerarbeit
und danach
Diskussion im
Plenum

Beamer

4 min

Lehrperson zeigt zwei Bildern von Manizha in ,slavi-
schem” und tadschikischem Outfit und den Vers ,4
HedocnasaHKa, A Hedomaoxuyka” und stellt die
Frage: ,4mo HeodocnasaHKa u

Hedomaodxuyka?”“ und danach ,Kak ebl Oymaeme, o

3Ha4Yum

uem necHa?“

Diskussion im
Plenum

Beamer /Dokumenten-ka-
mera, Abbildung 1

Erarbeitung

10 min

Die Lernenden sehen den Videoclip an.
Je nach Niveau nach einzelnen Sinnabschnitten
stoppen und Verstandnis sichern.

Computer mit Internet-zu-
gang, Clip HedocnassaHka
feat. Fardi
https://www.youtube.com/w
atch?v=mNLeTGCmVUQ

Vertiefung |

7 min

Die Lernenden sehen den Clip ein zweites Mal, dies-
mal teilt die Lehrperson die Lernenden vor dem
Viewing in zwei Gruppen mit unter-schiedlichen
while-viewing-Auftragen auf: Gruppe 1 achtet da-
rauf, welche kulturellen Anspielungen gemacht
werden (in diese Gruppe konnen gut Her-kunfts-
sprecher*innen integriert werden) und Gruppe 2
achtet darauf, welche stereotypen Dar-stellungen
im Video vorkommen.

GA

Computer mit Internet-zu-
gang, Clip HedocnassaHKka
feat. Fardi
https://www.youtube.com/w
atch?v=mNLeTGCmVUQ

Vertiefung I

8 min

Die Lernenden bearbeiten eine Auswahl der vorge-
schlagenen Erschliefungsfragenin Gruppenarbeit o-
der nach der think-pair-share-Methode

Think-
pair-
share /
GA

Liste der vorgeschlagenen Er-
schlieBungsfragen

8 min

Die Lernenden diskutieren:
Sind die Stereotype, dieim Clip aufgespieRt werden,

typisch flr den russischen Kulturraum oder auch in
anderen Landern verbreitet? Gelingt es Manizha und
Fardi, ihr Publikum zum Nachdenken lber eigene
Stereotype anzuregen? Falls ja, wie gelingt ihnen
das? Falls nein, woran liegt das?
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HA - Die Lernenden chatten auf CharacterAl mit der
akmusucmka Hamawa darliber, warum Manizha
fiir sie ein Vorbild ist und wie sich Manizhas eigene
Biographie im Songtext und im Drehbuch fir den
Clip widerspiegelt.

(Alternativ: andere weiterfihrende Aufgaben aus
diesem Artikel)

Material 2: Bilder und ErschlieBungsfragen

fl HepocnaBaHKa, A HeAOTaAXKUUYKA

https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=129808972 © Manizha, Nedoslavyanka

Abbildung 1: Hinflihrung zum Lied HedocnagsaHka

While-Viewing-Fragen:

1. KaKue camble BaKHble Naeun necHU? 3anuLimnTe KatoYeBble Cl0Ba.

2. (besonders fiir Herkunftssprecher*innen) Kakue mnsBecTHble noAu BbICTYNAOT B KAune?
3aMeTUaM AN Bbl aNlO3UM  Ha KaKMX-AIMBO M3BECTHbIX aoaein? Kakve npusHaku
onpeaeneHHbIX rpynmn 1 06LEecTBEHHbIX ABUKEHWUI Bbl 3aMEeTU/IM B BUAEO?

3. Kakue cTepeoTunbl NapoamnpyroTcs B Kaune?

Vertiefende Fragen nach dem Ansehen des Videos

4. Kakyto no3umumio BbipaxkaeT MaHuKa cieayoLlmmm cnoBamm?
,BHYTPEHHWI MOV naamLiax
He pa3bupaeTtcs, He pa3bupaeTca
B nagexax
EMy TaK¥Ke U3BECTHbI LB Te A3bIKK
l'ne cepaue ntobsu nonHo, nobeu”
5. UwuTaTa 13 Bonpoca 1 cogepuT urpy cnos. M3 Kaknx cnoB cOCTOUT 3Ta urpa cnos? Kakas y

Hee PyHKuMA?
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Material 3: Vorschlage fiir Lernende auf A2-Niveau

Die Einstiegsaufgabe zu HedocnasaHka und Hedomadmcuyka kann Uber HedocmamouHo als
Briickenwort auch auf Niveau A2 gel6st werden.
AnschlieBend kdnnen folgende Fragen beantwortet werden:

1. MaHuKa OTHOCUTCA K CTepeoTUnam ¢ upoHueii. alite npumepsl.

2. MaHW}KY MHOTAA@ HA3bIBAKOT STUMM C/IOBAMM: KHEAOC/ABAHKA», KIMUMPAHTKAY,
«TOPAHKa», «4ypKa». ECTb N y 3TUX CNIOB NONIOKUTENBHAA AN OTPULATEIbHAA
KOHHOTauuA?

3. Halgute B UHTepHeTe MHPopmaumio o ctune TaHua Krump. NMoyemy ero Bbibpann ans
xopeorpadpun kamna?

4. B Kavne ecTb ABa My¥KUYMHbI B OPaHKEBOWN ogexae. YTo oHa cMMBOAIM3MpPYET?

5. Hangute B MHTEepHeTe nHpopmaumio 06 Mapake Mupsanusage. Noyemy MaHuKa u
®apan gymatot, uto Mapak — He Bpar?

6. Kak Bbl AymaeTe, novyemy y C10Ba «HeA0C/NaBAHKa» aHIIMACKMIA NepeBos, ,,not Russian
enough“?

7. WpunodT B BUAEO CTUAM30BANN. YTO OH Bam HanomuHaeT? [ae B Balwem ropose
Haxo4AaTcA cTUAM3aunmn wpndTa?

Hilfreiche Internetseiten (auf Englisch) zur Recherche fur Frage 5:

e https://meduza.io/en/feature/2021/08/30/undesirable-comedy

e https://www.themoscowtimes.com/2021/08/30/russia-expels-belarusian-comedian-
for-life-for-insulting-joke-a74929

e https://pen.org/writer-at-risk/idrak-mirzalizade/

Material 7: flononHuTenbHan 3agava (Character.ai)

MoroBopwuTe c aKTUBUCTKOWM HaTaluel Ha calite character.ai
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Materialien zu Russian Woman

Material 1: Stundenverlaufsplan (45min)

Unterrichts-

Dauer

DiSlaw

Didaktik slawischer Sprachen

Sozialform

Bendtigte Materialien

phase
Einstieg

5 min

Projizieren des Projekts Before and After
von Esther Honig. Die Lernenden ordnen die
bearbeiteten Bilder den jeweiligen Landern
Zu.

Plenum

Beamer, Bilder von Esther
Honig, Projekt Before and
After

8 min

Ymo makoe Kkpacoma? Cywecmsyrom au
yHUBepcasbHble unu KynbmypHo-
cneyuguyeckue npedcmasneHus o
Kpacome? Ecmb au yepmel nuya, Komopesle
MOMEHSANU UAU 0CMasusu 8ce XyOOHHUKU?
Jocmuxxumsl au amu npedcmasneHus o
Kpacome Ha camom desne?

Diskussion im
Plenum

Erarbeitung

10 min

Die Lernenden sehen sich das Video Russian
Woman an. Je nach Niveau wird das Video
nach Abschnitten gestoppt, um Verstand-
nisfragen zu klaren.

Plenum

Computer, Internetzugang,
Clip Russian Woman

5 min

Wortschatzklarung

Plenum

Vertiefung |

7 min

Textanalyse und Erarbeitung der symboli-
schen Elemente: Die Lernenden analysieren
die Symbole (z. B. ,Mauer”, ,Schiff,
,Hand“) im Text und diskutieren, welche
Hindernisse Frauen im Lied begegnen und
wie Manizha darauf reagiert.

Think-pair-
share

Vertiefung Il

5 min

Die Lernenden bearbeiten weiterfiihrende
Fragen zur Darstellung von Geschlechter-
rollen.

Gruppendis-
kussion

Abschluss

5 min

Die Lernenden diskutieren, ob die im Video
dargestellten Stereotype nur typisch fir den
russischen Kulturraum sind oder ob sie in
anderen Landern ebenfalls vorkommen.
Wie regt Manizha zum Nachdenken Uber
Stereotype an?

Diskussion im
Plenum

HA

Weiterfiihrende Aufgabe: Die Lernenden
chatten auf  CharacterAl mit der
akmueucmka Hamawa (Alternativ: andere
weiterfihrende Aufgaben aus diesem
Artikel)

Auch als
GA/EA im Un-
terricht mog-
lich
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Material 2: Arbeitsblatt 1

1) B necHe MaHwuKa 03By4YMBaET NPOHAEMbI XKEHLLMH, @ TaKXKE KOMMEHTAPUN UX OKPYHKEHUA.
Kak MaHuKa gaeT NOHATb B CBOEM UCMNOJIHEHUM HA EBpOBMAEHMM, 32 KOTO OHA FOBOPUT B
KaKoM MOMEHT? A ObIBalOT /I MOMEHTbI, KOr4a HEMOHATHO, 3@ KOr0 OHa FOBOPUT?

2) K Kaxgomy msobparkeHuto B Tabauue HUxe oTHocuTca ¢pasa, C KOTOPOM CTaNKMBAOTCA
JKEHLMHbI B CBOEeN KM3HW. HanguTe nogxoasawyto ¢pasy ANa Kaxaoro nmsobparkeHua u
06bsicHUTE, YTO Ppa3bl 03HAYALOT U Kak MaHMXKa pearMpyeT Ha 3TU BbICKa3blBaHUA.

CumBson/U3obpaxkeHune \ O6bAcHeHUe Peakuua MaHuxu

) V4

Alle Bilder in der Tabelle stammen von https://pixabay.com
Der Erwartungshorizont zu AB 1 findet sich als Material 2 im Modul Russian Woman in Steinbach
& Birzer (2025).
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Material 3: Vorschlage fiir Fragen auf A2-Niveau

Die Zuordnungsaufgabe von Bild, Erklarung und Reaktion Manizhas auf AB 1 kann auch auf
Niveau A2 gel6st werden.
1. B kavMne MaHurKa Bbl/Ie3aeT U3 CBOErO NMAaTbA. 9TO CUMBOA YEro?
2. Yto cumBonm3npyeT Kopabab B TeKcTe? KaK Bbl AyMaeTe, KTO HaXxoamMTCsA Ha Kopabne?
3. 0bcyauTte, Kakue CTepeoTUnbl O PYCCKUX U APYTUX KYJIbTypaXx CyLLecTBytoT. KaK aTu
CTepeoTUNbl BAUSIOT Ha itoaei’?

Material 4: JlononHuTenbHasA 3agava

MNMorosopuTe c aKTUBUCTKOM HaTawen Ha canTe character.ai
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Materialien zu Tummy

Material 1: Stundenverlaufsplan , Tummy* (45min)

Unter-
richts-
phase

DiSlaw

Didaktik slawischer Sprachen

Sozialform

benotigte Mate-

rialien

lierte Szenenaufschliisselung des restlichen Vi-
deos zu erstellen und sich Gedanken tber die In-
teraktion zwischen Bild und Text zu machen.

Einstieg 5 min Die Lernenden sehen den Clip bis zur Erwdahnung Computer, Internet-
des Wortes tummy. Danach spekulieren sie iber zugang, Clip Tummy
das Thema des Liedes.

Erarbeitung1 | 8 min Die Lernenden analysieren die ersten 45 Sekun- Partnerarbeit Clip Tummy, Material
den des Clips (Szenen-Cuts, Korpersprache, Sym- 2 zur Bild-Text-Ana-
bole wie das ,Matrjoschka-Bushauschen®). Wel- lyse
che Bedeutung haben die einzelnen Bildele-
mente?

Erarbeitung2 | 7 min Sprachen im Lied identifizieren: Lernende héren Gruppen-arbeit Liedtext Tummy, Bea-
das Lied und identifizieren die verschiedenen / Diskussion im mer, Liedtext zur
Sprachen (Russisch, Englisch, etc.). Diskussion: Plenum Markierung der ein-
lMouemy MaHUMa UCnonb3yem HeCKObKO zelnen Sprachen, Ma-
A3bIKO8? terial 9 als Erwar-

tungshorizont

Erarbeitung 3 | 10 min Textanalyse und ErschlieBung der symbolischen Think-Pair-

Bedeutung: Lernende analysieren sprachliche Bil- | Share
der im Lied, z.B. Babies don‘t come from kapusta.
Erklarung der Phrase ,Kinder werden im Kohl ge-

funden” und ihrer kulturellen Bedeutung.

Vertiefung 5-10 Vergleich mit der Coverversion: Die Lernenden Diskussion im Computer, Internet-

(fakultativ) min vergleichen den originalen Videoclip mit der Plenum zugang, Clip V jinym
tschechischen Coverversion V jinym stavu von stavu
Vesna. Diskussion: Welche Anpassungen wurden
vorgenommen, und warum?

Abschluss 5 min Die Lernenden diskutieren Gber das Thema Diskussion im
Schwangerschaft im Musikvideo. Wie wird es vi- Plenum
suell dargestellt? Wie wirken die verschiede-nen
Sprachen und Bilder auf das Publikum?

HA - Die Lernenden erhalten die Aufgabe, eine detail- Material 10 als Erwar-

tungshorizont

Material 2: Materialien zur Erarbeitungsphase 1

Arbeitsauftrag: MNocmoTpute Bnuaeo K necHe Tummy MaHuKn. Haliaute mecTa, rae MeHaeTcs CleHa.

3anuwuTe nx B Tabauuy. B Tabavue yKaxkuTe:

e CTpoOKM necHu

e Y70 NoKasaHo Ha poHe

MoTom O6CVLI,VIT€‘, KaK M3o6pa)1<eva CBA3aHbl C TEKCTOM MEeCHMU.
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Beispiel:

DiSlaw
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Who said only men have nuts?
Who said only men have nuts?

Manizha sitzt in einem hautengen pinken
Bodyconkleid zwischen zwei traditionell

(Nut, nut, nut)

(Ha) gekleideten alteren Damen auf einer Bank.

But the biggest nut

But the biggest nut

But the biggest nut Manizha steht auf, Zoom out, man erkennt dass

die Damen in einer Matrjoshkaférmigen

Bushaltestelle salRen. Sie prasentiert ihren
Bauch

Is my tummy Bauchtanzmusik: Cut zu drei schwangeren
Damen (Manizha in der Mitte) in einem

Pferdestall, die ihre Bauche streicheln

Tell me, tell me, tell me Damen wippen, cut zu Theater

Abbildung 2: Beispiel fir eine Aufschlisselung des Textes und der Bilder fiir die ersten vier Szenen des Clips. CC BY Andrea
Steinbach. Eine Ubersicht iiber die ersten 45 Sekunden des Liedes findet sich in Steinbach & Birzer (2025).

Material 3: Material zur Erarbeitungsphase 2

Arbeitsauftrag: Mocnywainte necHto Tummy MaHUKM N HaAUTE B TEKCTE pPasHble A3blKK. Ona Kaxaon
HOBOW A3bIKOW UCMO/Ib3yiTe HOBbIN LBeT. Ecin y3HaeTe A3blK, nognuwnte ero psaom. (Moackaska: B
TEKCTe NeCHU UCnonb3yeTca 6 A3bIKOB.)

Beispiel:

Joni te amo
Bndc boyzstrgencn!

Abbildung 3: Sprachzuordnung im multilingualen Liedtext Tummy. Beispielhafter Ausschnitt. CC BY Sandra Birzer. Die Muster-
16sung fur den gesamten Liedtext mit seiner Zuordnung zu insgesamt 6 verschiedenen Sprachen findet sich in Steinbach & Birzer
(2025; Material 9).

Material 4: Tummy: Fragen zur Interaktion von Videoclip und Text

1) Yo Bbl aymaeTe, noyemy MaHMKa C NOXKUABIMU KEHLMHAMM CUAAT HAa aBTOBYCHOM OCTaHOBKe
B BUAE MATPELUKMK?
2) Kak »KecTbl M No3bl CTapyLIEK NOKA3bIBAIOT MX OTHOLLUEHUE K C/IoBaM MaHUKN?
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3) Kakue cMMBOJIbI MI0A0POAMA Bbl HAWAW B Buaeoponuke? OTKyAa MOHATHO, 4To MaHuka
TPAKTYET 3TU CUMBO/Ibl C UPOHNEN?

4) B ponunKke MaeT oYeHb ObICTPbIN MOHTaX cueH. Kakol adpdeKkT oH NpousBOAUT Ha 3putens?
Kakune 3HauyeHus MmeloT uBeTa B BUAEO? Kakas ecTb CBA3b MeXKAay UBeTaMn U TeMamMu NecHn?

Material 6: Aufgabenvorschlage fiir Lernende auf A2-Niveau

Die Spracherkennungsaufgabe (vgl. Beispiel in Material 3 dieses Moduls) kann auch auf Niveau A2 geldst
werden.

1. YTO CMMBOM3MPYET OCTAaHOBKA-MaTPELLKA?

2. Kakue cumBonbl GepTUABHOCTU Bbl HALLAKW B Kaune?

3. Hanuwute 0AHOKAACCHMKY MUCbMO O TOM, KaKMe ero YepTbl IMYHOCTM BaM HPaBATCA.

Material 7: JononHutenbHana 3agava

MoroBopuTe C aKTMBMCTKOM HaTawweli Ha caliTe character.ai
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Arbeitsblatt 1: Meinungswiirfel

Cobepute KybUK «MHeHMue X-a». BpocbTe KyBUK M pasbirpaitTe yKasaHHyo posb. Obcyaute B Baweit
rpynne necHio «TuMmy» € TOYKM 3peHNA CBOEN Poaun.

cTyaeHT(Ka)-
XYLOMKHMK
TYPUCT U3
Apyroii NPOrpPeccuBHbIN MOAPOCTOK
KyNbTYypbl oTel

~— AN
6abyLwka ¢ v

TPaAMLMOH-
HbIMM
B3r1A4aMM

ypHanucr(ka)

CKNenTb

ObcyauTte: M3ameHmnocb n Bawe coO6CTBEHHOE MHEHMWE B pe3y/ibTaTe TOro, YTO B Urpe Bam NpPULLAOCH
OTCTaMBaTb APYryto TOUKY 3peHuaA?
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Anna Shibarova, Institute of Slavic Philology, University of Munich (LMU)

Audiovisual Formats Made by Students: The Web-
site Into Russian

The Story of the Project before and after 24 February 2022

This article presents the project Into Russian, a publicly accessible website provided by the Institute of
Slavic Philology at the LMU Munich to learners for the Russian language. The website is based on various
projects which were created by students under the teachers’ guidance: from first animations (at CEFR
levels AO—A1) to short documentaries (at CEFR levels A2—C2), and the creation of a collection of literary
texts (at CEFR levels A1-C2). The article also reflects on how Russia’s full-scale invasion of Ukraine on
February 24, 2022 has affected this work and explains why, in our view, it is not possible to “stay clear of
politics” in Russian language teaching in the current situation.

Keywords: animated alphabet, basic grammar in video, animated short texts, documentaries, listening
and reading library, teaching of Russian after 24.02.2022

Im vorliegenden Artikel wird die 6ffentlich zugangliche Webseite Into Russian vorgestellt, die am Institut
fir slavische Philologie der LMU Minchen erstellt wurde. Es wird berichtet, wie sich diese Online-Platt-
form aus Projekten entwickelt hat, die die Studierenden unter Anleitung der Lehrperson realisiert haben:
von den ersten Animationen (auf GERS-Niveau A0O—-A1) Uber Kurzfilme (auf GERS-Niveau A2—C2) bis hin
zur Erstellung einer Sammlung literarischer Texte (auf GERS-Niveau A1—C2). Zudem geht es darum, wie
sich der GroRangriff Russlands auf die Ukraine am 24. Februar 2022 auf diese Arbeit ausgewirkt hat und
warum es nach unserer Uberzeugung in der gegenwiértigen Situation nicht méglich ist, im Russischunter-
richt einen ,unpolitischen” Ansatz zu verfolgen.

Keywords: animiertes Alphabet, Grammatikgrundlagen in Video, animierte Kurztexte, Dokus, Literatursa-
mmlung zum Héren und Lesen, Russischunterricht nach dem 24.02.2022

1. Introduction

Audiovisual formats such as podcasts, videos, and others have become an integral part of foreign
language teaching. As teachers, we must carefully choose which types of media to use and how
to integrate them effectively in the classroom. This also includes encouraging students to create
their own audiovisual media as part of project work, an approach that has become increasingly
common in academic instruction. At the Institute of Slavic Philology at the LMU Munich, we,
lecturers in Russian Studies, have had very positive experiences with these methods and find
them highly productive.

1 See e.g. this list of project courses carried out by students of the Elite Graduate Programme in Eastern European
Studies at the LMU Munich: https://www.osteuropastudien.uni-muenchen.de/lehrveranstaltungen/pro-
jektkurse/index.html (15.12.2024). In recent years, most of these projects have been realized using audiovisual me-
dia.
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The following is a description of the development of our website Into Russian: from first anima-
tions (at CEFR levels AO—A1) to short documentaries (at CEFR levels A2—C2), and ultimately to a
creation of a collection of literary texts (at CEFR levels A1—C2). Originally, these modules were
realized as separate projects in collaboration with language students of different levels. The re-
sults would then be used as training material for subsequent students. During the Covid pan-
demic, we came up with the idea of developing these projects into a unified platform for Russian
language learners and making them accessible to a global online audience. The result of this
endeavor is the website Into Russian.

Russia’s large-scale attack on Ukraine in February 2022 has not only had a profound personal
and emotional impact on us as professionals researching and teaching Russian language and
culture, it has also forced us to take a new look on our work.? Following the outbreak of the war,
the focus of our project has been recalibrated. Section 4 of this article elaborates on that point
using specific examples.

2. The Website Into Russian: Structure and Content

Today, the website Into Russian is a publicly accessible online-platform which is provided via the
server of the University of Munich (LMU). The site is not intended as a replacement for a text-
book. It offers Russian learners of all levels a variety of materials, which can be used in classroom
as well as by self-learners who wish to acquire knowledge of the Russian language, train their
skills or enhance their native language competence as heritage speakers. The overarching ap-
proach is to convey a learning experience which is based on authentic life situations and lan-
guage usages. To emphasize the authenticity of our language materials, we adopted the slogan:
“Discover the Real Russian Language. Listen, Watch, Read, and Learn: From the Basics to Tol-
stoy.”
The homepage features four large clickable images, each leading to a different section:
1. First Steps: For beginners, with an animated alphabet and basic grammar (A0+).2
2. Stories: For novice and intermediate learners (A1/A2+), featuring animated fables, tales,
and short texts.*
3. People: For learners from novice (Al+) to advanced (C-levels), containing videos about
people and their lives.”
4. Literature: For all levels, offering a listening and reading library.®

2 There are numerous publications on this topic. Here are just a few examples: Bergman, A. (2023), B6hmer, J. and
Dornicheva, D. (2023), Batuman, E. (2023), Herlth, J. (2022)., Grob, T. (2022), Tietze, R. in an interview with Helg, M.
(2024). The German video portrait series Werke und Tage contains short statements by various translators of Rus-
sian and Ukrainian literature into German on the personal and professional impact that the Russian full-scale inva-
sion has had on them (see the last section in the respective videos): https://www.toledo-pro-
gramm.de/talks/6062/werke-tage (15.12.2024)

3 https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/basics

4 https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/stories

5 https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people

6 https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/literature
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Figure 1: The frontpage of the website Into Russian
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de (15.12.2024)
The website is designed as a platform for creative collaboration between teachers and students.
The opportunity to participate in the project encourages students to take an active role as co-
creators of the learning process. To make this work, it is an important prerequisite that the
learner is intrinsically motivated, and that the teacher is prepared to provide him/her with indi-
vidual and targeted support.

3.  The Story of the Project

3.1 Animated Alphabet for Beginners

The very first project, an animated alphabet, was created by senior-year student Michael Wink-
ert. He used Adobe Photoshop to design animations for beginners with no prior knowledge.
With kind permission of Schmetterling Verlag, he incorporated illustrations by Philipp Yarin from
the picture alphabet, as well as audio from the textbook “Davaj pogovorim” (Shibarova & Yarin,
2018). Visualizing graphemes in this way has a positive impact on learning: the alphabet be-
comes easier to memorize, vivid associations are formed, and students quickly learn simple sen-
tences and questions, leading to an early understanding of phonetic phenomena. These anima-
tions have proven to be highly effective in our beginner courses as we have received positive
feedback from the students.

Figure 2: Kto éto? — Eto Adam.
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/basics?step=1 (15.12.2024)

3.2 Easy Readings as Animations: A1-A2 levels

Animations of fairy tales, primers, and short poems read in the A2 course during the first and
second semesters were then created in a similar style. Once again, we were allowed to use
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Philipp Yarin’s black-and-white drawings along with the existing audio files. Two students inter-
ested in learning animation, Nikola Gronostay and Paula Ruppert, were supervised and guided
by Natal’ja Arnautova, a professional animation director we hired. This project was carried out
as an online workshop during the pandemic, which also helped to alleviate feelings of isolation
during this challenging time — an important secondary benefit. Over time, we have developed a
small collection of 3—5-minute animated films for A2-level students. These films can be used
both inside and outside the classroom.

Figure 3: Skazka pro Kurocku Rjabu

Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/stories?story=1 (15.12.2024)

3.3 Short Documentaries: A2—C2 levels

Another project had a different aim, with the original idea being to interview people who work
professionally with the Russian language and culture. We started this in 2019 as part of one of
our Russian courses, in collaboration with the University of Television and Film Munich (HFF).
Elizaveta Snagovskaja, then a student and now a graduate of the documentary film department,
was responsible for the camera work and editing. With her help, we produced several 10-15-
minute video portraits of enthusiasts in their fields, from different generations, who, after stud-
ying Slavic studies, connected their lives with Eastern Europe and Russia. Notable figures in-
cluded literary translator Olga Radetzkaja and long-time Greenpeace activist Tobias Minch-
meyer, both of whom were happy to share their experiences, talking about their studies, early
careers, and first trips to the USSR during perestroika. Suzanna Frank-Kilner talked about her
work for Radio Free Europe in Munich during the Cold War and shared stories of her Russian in-
laws, the philosopher Semyon Frank and his wife, who were exiled from Russia after the 1917
revolution.

Olga: «It is
possible as an
author to work
with language
without selling
your soul»

Figure 4: Short film about Olga Radetzkaja.
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people=22 (15.12.2024)

A key theme in these short films was the intersection of personal lives with historical events.
Emigration and life abroad were frequently discussed. After the annexation of Crimea in 2014,
the topic became even more prominent as a new wave of emigration from Russia began. We
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had the privilege of talking to people who had left Russia. We explored questions such as “What
does it mean to start over abroad?”, “What are the challenges and opportunities?” and “How
does emigration affect one’s language?” These were the questions we asked our interviewees
in 2019. At the time, we did not yet foresee how much this topic would evolve three years later,
following the events of 24 February 2022.

We also spoke with individuals who intended to stay in Russia. All were socially engaged and
wanted to contribute to their communities. Linguist Natal’ja, for example, told us how she vol-
unteers to teach Russian to migrant children. Entrepreneur Sonja vividly described her start-up,
a vegan pastry shop in St. Petersburg, and her work as an election observer. Stressing that iso-
lation would be the worst outcome for Russia, she concluded: “Yuute pycckuit s3bIK,
npuesskanTe K Ham, pasroBapuBaiTe C HaMK, YATaANTE HALWM HOBOCTU, pearnpyeTte Tam y ceba.”
Her friend, human rights activist and feminist Varja Michajlova from St. Petersburg, reflected on
how politics became part of her life and what it means to be a feminist in Russia.

Varya Mikhailova:
«I want as
many people

in Russia

to open
their eyes»

Figure 5: Short film about Varja Michajlova.
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people=19 (15.12.2024)

When recording these video conversations, the interviewees were aware that they were speak-
ing to an audience of language learners, but they spoke freely and naturally, without rehearsal.
During editing, we shortened the material but did not alter its style. This allowed us to retain
the authentic characteristics of spoken language, such as interjections, specific syntax, and el-
liptical constructions. In the narratives of non-L1 and heritage speakers, occasional deviations
from the norm — such as accents or minor grammatical inaccuracies—were corrected in the
transcriptions but preserved in the videos. The naturalness of the language material was para-
mount to us. Finally, in collaboration with our heritage speaker students, the videos were cate-
gorized by difficulty level, from A2 to C2, to facilitate their use in the classroom, and subtitles,
transcriptions and bilingual glossaries of selected vocabulary were added.

3.4 Poetry in Sound: A Collection of Literary Texts

Analytical reading is an essential part of language instruction, as it is in literary studies.” Close
reading of a complex text to uncover its meaningful elements is an exciting and valuable class-
room activity. This is especially true of poems: As they are short and artistically dense, they can
be thoroughly analyzed in class and the experience is rewarding.® At the same time, this also

7For contributions, see e.g. the 5t issue of DiSlaw — Teaching Reading and Literature (2023).
8 See, for example Burghardt (2023), Schultz (1996). For basic ideas and examples of the analysis of poetic texts, see
e.g. Jakobson (2007), Gasparov (1997) and Lotman (1970; 1972).
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supports essential goals of language learning such as phonetics, vocabulary acquisition, and lis-
tening comprehension. Importantly, poems should be read aloud, allowing learners to appreci-
ate the melody of the language. Beyond their aesthetic value, poetic texts can evoke emotions
and pose unexpected questions for readers.

Inspired by these reflections, we developed the idea of creating an audio anthology of literary
works, primarily poems, for classroom use. We wanted an application that would allow students
to read and listen to the text simultaneously. Thanks to our skilled programmer Gabor Ugray,
the application was fully coded and launched in the winter of 2019. We tested and optimized
the tool in the seminars and received positive feedback from our students.

The interface of the player includes buttons for “play,” “pause,” “back,” and “forward,” as well
as the title and names of the author and reader. When “play” is pressed, the corresponding line
of the text is highlighted in bold, while an orange progress bar moves from top to bottom, syn-
chronizing the visual and spoken word. The “back” button allows users to listen to individual
lines (or sentences in prose) repeatedly. Clicking on any word provides translations into English,
German, and Romance languages. Although the glossary is not comprehensive, it helps students
to develop their own understanding of the text.

K @ s N 00:04 / A. C. Nywkun. B ans6om Masny Basemckomy. Ywraer
00:18 Muxaun Kasbexos
Wk

Aywa

« [de] Seele

« [de] das innere Wesen,
Gemiit

« [en] soul

o [es] alma

« [it] anima

« [fr] dme

* [en] or aywu: from one's
heart

« [de] or ayww: von
ganzem Herzen

Figure 6: The audiovisual reading interface
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/episode/4303 (15.12.2024)

As of December 2024, our collection includes works by sixteen authors, ranging from Aleksandr
Puskin (1799—1837) to Vsevolod Nekrasov (1934—2009). The text corpus has been selected by
the teachers and some of the texts have been tested in our seminars in collaboration with the
students. We hope to include more texts by contemporary authors in the future, as soon as
copyright permissions have been obtained. The audio recordings have been produced specially
for the website by volunteer students and colleagues, so there are no copyright issues. For each
author, there is a card with short biographical information in Russian and English, and each text
has a short introduction in Russian, accompanied by an image.

AHHa
AxmaroBa
(1889 - 1966)

Ee paHHue CTUXU ~ HEOXMAAHHO NPOCTbIE Ha PoHe
TYMaHHbIX CUMBONMCTOB — Pa3bupani Ha uMTaTbI: «AX,
KaK Tbl KDacus, NPOKNATBIA!» = nucanu aesywku 1910-x 8
NoGoBHbIX NUCbMax. MMaBHas pycckan noatecca 20 sexa

K CTUXaM, C 5
370 OHa HaNKCaNa eaBa M He CaMble CUNbHBIE CTUXM O
BOfiHE ¥ NO3MY - NaMATHUK KoMy
TOpIO BPEMeH CTaMHCKMX penpeccuit. Ee nepsoro Myxa
paccTpensanu, TpeTuit noruG 8 narepsx, Tam xe nposen
Gonbwe 10 neT ee CbiH. AXMaToBy TPaBUM U roAaMK He
NeyaTanu, HO OHa He CAANACh U AOKNNA RO BCEMUPHOR

q

Figure 7: Anna Achmatova
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/author/5407 (15.12.2024)
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EXOBWMHA — NEPHOA CAMBIX MACCOBBIX M CAMBIX KECTOKMX
penpeccuii 8 CCCP & 1937-38 ropax, koraa rnasoit HKB/ 6bin
Hukonait Exos. 370 Bpems euwle Ha3bisatoT Bonbwum
Teppopom. B 1938 roay 6bin apectosaH cbiH AxMaToBoi Jles .
Tymunes. 17 Mecaues 8 OXuaaHuuM Npurosopa oHa nposena & Hipye
ouepeasx 8 TIOPbME, NbITASCH BHIACHUTL CyabbY CbiHa, YTO-TO
eMy nepeaaTs WM NONY4UTL cBUAaHKe. Tam oHa noobewana
XEeHWMHe, KOTOPan y3Hana B Hel No3Ta, ONUCaTh 310
cTpawHoe spema. Hanucae «Pexauem», AXMaTosa BbINONHUNG
obewanmne.

Yurats >>

B. Katapcus, Mamoctpauymst k no: iki
Anna Axmarosa M3 muxcna Pexamen (1935 - 1940).
npeaucnosus. 1957

Figure 8: A. Achmatova. Vstuplenie k poéme ,,Rekviem”
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/author/5407?book=8400 (15.12.2024)

3.5 Development of the Website

Many of these projects — animations, short films, and the reader—were ready and being used
internally in various courses when the Covid-19 pandemic hit in 2020. During this time, we
gained valuable insights into online formats, their limitations, and their possibilities (Sibarova,
2021, 361). The pandemic prompted significant reflection and momentum across Germany (cf.
AEDIL & Kerres, 2022). For us, the pandemic provided the impetus to consolidate our various
projects and make them accessible to a wider audience. This led to the creation of a website
aimed at learners of Russian worldwide. We called the website Into Russian.

The website was developed with the help of an external agency and went live on the LMU Mu-
nich server at the beginning of the winter semester 2021/22. It brought together all our projects
under one roof and categorized them by type and language level.

4.  After 24 February 2022

The website had just been completed when Russia launched its full-scale invasion of Ukraine.
This posed two urgent questions for us: How should we, as a project dealing with Russian lan-
guage, culture, and literature, respond to the Russian aggression? How does the war affect our
view of our own work? We decided to use the website as a platform to make our voices heard.
A few days after the war began, a group of students from various backgrounds—Croatia, Ger-
many, Kazakhstan, Russia, and Ukraine—came together to discuss what would be the best way
to express our anti-war stance. In close collaboration with us lecturers, the idea arose to sing a
song in Ukrainian as a sign of solidarity with the country under attack. We chose the song “Oiny
BuWHeBOoMYy caay”. Our colleague Natalia Miller, a native from Kyiv, sang the solo, while students
accompanied her, and | gave a brief introduction. In April 2022, at the beginning of the summer
semester, the video was posted on the website and our YouTube channel. This experience has
broadened our perspective, and while some aspects of our work were altered or shifted because
of the war, the core principles have remained the same.
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1-n the Cherry orchard
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Figure 9: Students perform the song “Oj u viSnevomu sadu”
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=5 (15.12.2024)

After the war began, many of us volunteered in Germany to help Ukrainian refugees. Some of
the people who arrived in Germany were eager to share their stories, and we suggested that
they record their testimonies on video. With the consent of the participants, we created new
short films. These include portraits of individuals from different generations who were forced to
leave Ukraine in 2022. For example, Svytlana Petrovska, the mother of the well-known German-
language writer Katja Petrowskaja, recounted her journey from Kyiv to Berlin and reflected on
her childhood escape from the German army in 1941. Ukrainian composer and conductor Vo-
lodymyr Runcak and his wife, music teacher Oksana Runcak, described how the war changed
their lives and how they, as musicians, could contribute to the fight against the war. Solidarity
and humanity were common themes in these reports. A new wave of emigration from Russia
also began after 24 February 2022. We produced another short film with Varja Michajlova, an
activist from St. Petersburg whom we already knew. Now living in exile in Georgia, she talked
about people protesting the war in Russia and how she provides them with legal assistance.
Mathematics student Vasja Rogov talked about how he volunteers in Berlin for the project
“OBO-NHbo”, which supports protesters in Russia. In another video, we included the final state-
ment of Alla Gutnikova, editor of the student magazine “DOXA”, during her trial in Moscow in
2021. She was sentenced along with three other editors for publishing a video critical of the
regime in support of Aleksej Naval'nyj. Now living abroad, Ms. Gutnikova has kindly given us
permission to use her speech. All these short films contain words such as “o06bick” (search),
“3apeprkaHne” (detention), “gonpoc” (interrogation), “cya” (court), “aBTo3ak” (police van), and
“nomaluHnii apect “(house arrest)—vocabulary that has tragically become part of everyday Rus-
sian life.

Alla Gutnikova:
«...Brodsky
was also put
on a trial

at the age
of 231»

Figure 10: Short film about Alla Gutnikova
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=23 (15.12.2024)

Our interviews also often touched on the relationship between Russian and the national lan-
guages of the former Soviet Union. In the immediate aftermath of the war, the focus was pri-
marily on Ukrainian. Our interviewees spoke openly about their linguistic situation and their
feelings. Seventeen-year-old Nikita, who came to Berlin from the town of Konotop near the Rus-
sian border, told us that he speaks Surzhyk, a mixture of Russian and Ukrainian, but that he plans
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to switch to Ukrainian in the future. Svytlana Petrovska, who had been a teacher of history for
60 years, said that the Ukrainian poetry by Lesya Ukrainka was as dear to her heart as the Russian
songs of Bulat OkudZava and Aleksander Gali¢. “fl He BOlO C pyccKoW KynbTypoi. A Bototo ¢
MyTUHbIM M pycckoi apmmein”, said Petrovska. Such personal testimonies enrich our understand-
ing and make us more sensitive to the complex contexts behind their words.

Nastya and
Nikita from Kyiv:
«Ukraine is a
free country,
you can speak
any language
you want»

Figure 11: Short film about Nastja and Nikita
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=10 (15.12.2024)

The imperial war has also brought a new urgency to the topic of language policy in Russia’s multi-
ethnic society.’ Since the winter semester of 2022/23, we have invited representatives from
various ethnic groups of the former Soviet Union and present-day Russia to speak with us about
these issues via Zoom. Speakers from Buryatia and Tatarstan shared their personal language
histories. In the winter of 2023, we invited T'jan Zao¢naja, an Itelmen woman born in 1950 in
Kamchatka, in the far north-east of Russia.’® T’jan only heard the Itelmen language, the language
of the indigenous population of the Kamchatka Peninsula, from her stepfather as a child, but
she never learned to speak it herself.}! The family was forced to move several times in the 1950s
and 1960s due to the USSR’s policy of forced resettlement in the north, and soon the stepfather
had no one to speak Itelmen to. “Otey, 3amonuan”, T'jan told us. The whole family switched to
Russian. This is just one of many stories of people losing the language of their ancestors. Our
student, Paula Ruppert, made a short film about T’jan’s fascinating life. We see great potential
in continuing such projects.

TesiH 3ao4yHasi:
«S pogunace
Ha KaMuaTke»

Figure 12: Short film about T'jan Zao¢naja
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=6 (15.12.2024)

Since its creation in 2021/2022, we have consistently expanded the Into Russian website, adding
new features on a regular basis. Among other things, we have designed and recently published
a series of videos on elementary Russian grammar called “Grammar in Use”. This project was
made possible by support from the LMU Munich Teaching Promotion Fund and was created by

9 The literature on languages in the USSR as well as language policy and language conflicts in the post-Soviet space is
extensive. Here are some works we have used in the project: Avrorin (1975), Comrie (1981), Alpatov (2000), Fouse
(2000), Vachtin & Golovko (2004), Pavlenko (2008) and Protasova (2016).

10 On Itelmens see e.g.: Volodin (2003), Kasten (1996), Orlova (1999) and the corresponding section on the portal to
Siberia, created by E. Kasten: https://dh-north.org/ethnie/itelmenen/de (15.12.2024).

11 On the dying Itelmen language, see Volodin (1976), Krasnaja kniga (1994), Vachtin (2001).
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our young colleagues Ekaterina Afanas’eva, Elizaveta Cudnovskaja and Anna Tarasova, gradu-
ates of the HSE University Moscow in Russian as a foreign language. The grammar is presented
in a series of videos with short scenes and dialogues, recorded in Russian during 2022/2023, and
set in different cities. Some of these cities are recognizable—Thbilisi, Istanbul, and Belgrade
among them. Why were the videos not shot in Moscow? The series subtly encourages learners

to reflect on this question.
" \Wm\r TR W TR
M ' Grammar inuse |

Verb class
-OoBa-/-eBa-

froues

A

—

Irregular
Verbs

Figure 13: Grammar in Use (example)
Source: https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/basics?grammarld=4#grammar (15.12.2024)

5. Conclusion

Five years have passed since the implementation of the first projects. The pandemic has led to
a significant advancement of the endeavor, while Russia’s large-scale attack on Ukraine has
made us rethink some of the priorities of our work and given us important new impetus. How-
ever, the essential goals have remained the same: We want our project to provide an approach
to Russia and the Russian language that is free of stereotypes and conveys the diversity rather
than focusing exclusively on the imperial centers. Also, we do not intend to hide the complexity
and tragedy of the current political situation by contending that language teaching should stay
clear of politics. In the current situation, this idea seems delusional to us.

Media Sources

05. Irregular verbs. https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/basics?grammarld=4#grammar

Aa. https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/basics?step=1 (13.01.2025)

Alla Gutnikova, DOXA (Anna T'ymHukoea, DOXA). Regie: Viktorija Spirjagina. https://www.intorussian.slavistik.uni-
muenchen.de/people?person=23 (13.01.2025)

Civic activist Varya Mikhailova (MpaxcdaHckas akmusucmka Bapsa Muxadlnosa). https://www.intorussian.slavistik.uni-
muenchen.de/people?person=19 (13.01.2025)

The students from Kyiv Nastya and Nikita Lubota (Hacms u Hukuma Jllo6oma, cmydeHmol U3 YKpauHel).
https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=10 (13.01.2025)

The Tale of the Speckled Hen (Ckaska npo Kypouky Paby). https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/sto-
ries?story=1 (13.01.2025)

Tjan Zaochnaya. https://www.intorussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=6

Translator Olga Radetzkaja (Mepesodyuuya Onvea Padeukas). Regie: Elizaveta Snagovskaja. https://www.intorus-
sian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=22 (13.01.2025)

Ukrainian folk song “In the Cherry Orchard” («Oii y suwHegomy cady» yKpauHcKas HapodHas necHs). https://www.in-
torussian.slavistik.uni-muenchen.de/people?person=>5 (13.01.2025)
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Natalia Schwarzl, Universitat Potsdam, Deutschland

Von der Planung zur Veréffentlichung

Ein Projekt zur Entwicklung interaktiver Lernvideos fur den
Russischunterricht

The digital transformation of our society is a global phenomenon that also significantly impacts teacher
training. In addition to the digitalization of teaching and learning environments at schools and universities,
and the new demands on required competencies, the shift in leading media—from a book culture to a
culture of digitality—must also be emphasized (cf. KMK, 2021, 3; Stalder, 2016). At the same time, the
availability of license-free digital teaching materials (Open Educational Resources, OER) varies greatly de-
pending on the subject, with smaller subjects generally having fewer resources available. The author of
this article took this situation as an opportunity to design and conduct a project seminar for Master’s
teacher students training to become teachers of Russian as a foreign language. As part of this project,
learning videos for the subject of Russian were created and subsequently made available for free use by
teachers in schools.

Keywords: learning video, teacher’s education, teacher’s digital competences, OER

Undposaa TpaHchopmauma Hawero obuectBa — 3To rnobanbHoe fABAEHME, KOTOPOe OKasblBaeT
3HauMTeNbHOE BANAHUE B TOM YMC/IE U HA YHUBEPCUTETCKME NPOrpPamMMbl MOATOTOBKM yumnTenei. lommmo
undposusaumm obpasoBaTenbHoOM cpefibl B WKOAAX M YHUMBEPCUTETAX, @ TaKXKe HOBbIX TpeboBaHWi K
Heo6X0AMMbIM HaBbIKaM KaK yunTenen, Tak U y4eHUKoB, He06X04MMO NOAYEPKHYTb NEPEXO OT KHUMKHOM
Ky/IbTypbl 06y4eHus K KynbType undposbix TexHonoruin (cm. KMK, 2021, 3; Stalder, 2016). B To ke Bpems
Hannume B cBobogHOM gocTyrne 6GecnnatHbix UMOPOBLIX Y4YebHbIX MaTepuanoB (OTKPbITbIX
06pa3oBaTesIbHbIX PECypCcoB) CUAbHO 3aBUCUT OT npeameTa. A PyCCKOro A3blKa KOMYECTBO TaKMX
pecypcoB, NoAXoAAWMX ANA paboTbl B HEMELKMX LUKOMaX, HeAOCTaTOYHO. [laHHbI GaKT MoCayXun
MOTMBaLMeh ANna pa3paboTkM M OpraHuMsaLMu CneLManbHOro MPOEKTHOro CeMuHapa ANA CTYAEeHTOB
MarmcTpaTypsbl, roOTOBALMXCA CTaTb NPenofaBaTeNAMM PYCCKOro A3blka. B pamkax 3Toro npoekta 6biin
co3aaHbl yyebHble BUAEO 1 CONPOBOAMTE/IbHbIE MaTepuaibl, KOTOpble 3aTem bblM NpeaoCcTaBAeHbl ANA
6ecnnaTHOro NCNOb30BaHUA YYUTENAMM B LLKONAX.

Kntouesble cnosa: y‘-IE6HbIe BMAeo, nporpammbl NoArotoBkKku y‘-iMTEI'IEI;'I, LI,VId)pOBbIe KomMneTeHuuu,
OTKpPbITblE 06pa3OBaTEI'IbeIe pecypcbl

1. Einleitung: Zum Projekthintergrund

,Digitale Systeme und Werkzeuge durchdringen die Gesellschaft” — so heildt es im FAQ des Digi-
talPakts Schule des deutschen BMBF (0.J.). Diese ,Systeme und Werkzeuge” sind inzwischen
fester Bestandteil unseres Alltags, entwickeln sich rapide weiter, ,,pragen unser Denken“ (Débeli
Honegger, 2017, 29) und beeinflussen dabei auch unsere Herangehensweise an das Lernen und
Lehren. Der schnelle Wandel hin zu einer ,Kultur der Digitalitat” (vgl. KMK, 2021, 3; Stalder,
2016) fordert sowohl Lernende als auch Lehrende auf, sich neue Kompetenzen und den Umgang
mit digitalen Tools anzueignen (vgl. BMBF, 0.J.).

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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Mittlerweile hat ,,[d]er Computer [...] das Buch als Leitmedium abgel6st”, behauptet Dobeli Ho-
negger (2017, 8), stellt aber gleichzeitig in seinem Buch fest, dass ,,der Blick ins Schulzimmer [...]
eine andere Realitat [zeigt]”. Dabei geht es nicht nur um die technische Ausstattung der Klas-
senrdume bzw. die IT-Infrastruktur der Schulen. Diese hat sich in Deutschland spatestens seit
der Corona-Pandemie, vor allem aber dank der Férderung im Rahmen des DigitalPakts Schule,
deutlich verbessert (vgl. BMBF, 2023). Dennoch wissen Lehrkrafte oft immer noch nicht, wie sie
die neuen Systeme und Werkzeuge didaktisch sinnvoll einsetzen konnen (vgl. ebd., 12). Vor der
Corona-Pandemie schéatzten sich im Bereich der Digitalisierung des Unterrichts nur etwa 15%
der Lehrkrafte als versiert ein (vgl. Brahm & Wiepcke, 2023, 9). Die ebenfalls vor der Pandemie
durchgefiihrte Studie fiir International Computer and Information Literacy (ICIL) aus dem Jahr
2018 zeigte, dass sich die Nutzung digitaler Medien in der Schule groRtenteils auf Rechercheauf-
gaben beschrédnkte und viele Lehrkrafte nicht bereit waren, fir ihren Unterricht digitale Pro-
dukte zu erstellen oder interaktive Ubungstools zu nutzen (vgl. Eickelmann et al., 2019, 18).
Laut der ICIL-Studie aus dem Jahr 2023 hat sich diese Situation jedoch deutlich und positiv ver-
andert: Fast 70% der befragten Lehrkrafte in Deutschland geben dort an, digitale Medien taglich
fir ihren Unterricht zu nutzen (vgl. Eickelmann et al., 2024, 37). Allerdings gibt es signifikante
Unterschiede zwischen den Fachern. So werden im Fremdsprachenunterricht digitale Medien
lediglich in 19,6% der Falle eingesetzt (ebd., 32). Dariliber hinaus weist die ICIL-Studie 2023 auf
die insgesamt ,grolRe Langsamkeit der digitalisierungsbezogenen Entwicklungen in Deutsch-
land“ hin (ebd., 29) und stellt sogar ,einen deutlichen und signifikanten Kompetenzrickgang”
bei computer- und informationsbezogenen Kompetenzen von Achtklassler*innen fest (ebd., 13).
Nur ein Viertel der befragten Schiler*innen gibt an, digitale Medien taglich fir schulische Auf-
gaben zu nutzen (ebd., 29). Gleichzeitig zeigen andere Studien, dass die Mediennutzung unter
Jugendlichen seit der Corona-Pandemie — sowohl im privaten Bereich als auch zu Lernzwecken
— stark gestiegen ist (vgl. Medienpadagogischer Forschungsverbund Siidwest, 2023, 76). Gleich-
zeitig fallt die Zufriedenheit der Jugendlichen mit dem Medieneinsatz in der Schule eher ambi-
valent aus (ebd., 59).

Unumstritten bleibt die Tatsache, dass die neue Schiilergeneration anders lernt und viel haufiger
auf Internet-Ressourcen und andere digitale Werkzeuge zurickgreift als noch vor wenigen Jah-
ren (vgl. Miller, 2024). Eine Studie des Instituts fiir Demoskopie Allensbach im Auftrag der Deut-
schen Telekom Stiftung bestatigt diesen Wandel: Die befragten Kinder im Alter von 10-16 Jah-
ren nannten den , Umgang mit Computer, Internet, Handy, Tablet” als zweitwichtigste Kompe-
tenz in ihrem Leben (Institut fiir Demoskopie Allensbach, 2020, 48). Mehr als die Hélfte von
ihnen verbindet mit , Lernen” Assoziationen wie ,sich im Internet informieren” (55%) und ,Er-
klarvideos im Internet anschauen” (53%) (ebd., 4). Insgesamt greifen die befragten Schiler*in-
nen beim Lernen vorwiegend auf digitale Informationsquellen zurlick: 71% informieren sich im
Internet, 65% nennen explizit Google, 56% YouTube und 55% Wikipedia. Erst danach kommen
Blcher mit 46% (ebd., 43). Inihrer Freizeit sind die heutigen deutschen Schiler*innen noch star-
ker von digitalen Medien gepragt. Dabei nutzen sie diese nicht nur, um Computerspiele zu spie-
len (75%) oder mit Freunden zu chatten (73%), sondern auch Video-Content nimmt einen wich-
tigen Platz ein. So sagen 74% der Befragten, dass sie in ihrer Freizeit gerne Unterhaltungsvideos
schauen, und 53% sehen sich Erklarvideos zu sie interessierenden Themen an (ebd., 42).
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Das Potenzial von Erklarvideos wurde auch von Fachdidaktiker*innen und Lehrkraften langst er-
kannt (vgl. Findeisen et al., 2019; Schacht et al., 2019, 436). Sowohl ihr Einsatz in- und auRerhalb
des Unterrichts als auch ihre Erstellung durch Lernende bringen zahlreiche didaktische Vorteile
mit sich (vgl. Findeisen et al., 2019, 17). Videos kénnen zur Prasentation und Veranschaulichung
neuer Inhalte genutzt werden und sind dadurch ein wichtiger Bestandteil jeglicher Blended-
Learning-Szenarien (Niegemann & Weinberger, 2020, 291), unter anderem der beliebten Me-
thode des ,,umgedrehten Unterrichts” (Flipped Classroom) (vgl. Buchner et al., 2018; Zylka,
2021). Sie sind von Zeit und Ort unabhangig, konnen beliebig oft angeschaut werden und tragen
dadurch zur Individualisierung des Lernprozesses (Dorgerloh & Wolf, 2020, 10) und damit auch
zur Chancengleichheit bei. Sie erhohen die Zufriedenheit der Lernenden mit dem Unterricht,
fordern ihre Motivation zum weiteren Lernen und haben einen positiven Einfluss auf ihr Selbst-
wirksamkeitsgefiihl (vgl. Findeisen et al., 2019, 17; Niegemann & Weinberger, 2020, 295). Ange-
reichert mit interaktiven Elementen zeigen Lernvideos eine noch hohere Lernwirksamkeit (vgl.
ebd., 16; Dorgerloh & Wolf, 2020, 129; Buchner et al., 2018, 71).

Speziell im Fremdsprachenunterricht kdnnen die Lernenden dank authentischer Videos einen
Einblick in den aktuellen Sprachgebrauch gewinnen, mehr tber die Kultur des Landes bzw. der
Lander, in denen die jeweilige Sprache gesprochen wird, lernen und die sprachliche Information
mit der visuellen verknlpfen. Damit konnen Lernvideos eine sinnvolle didaktische Erganzung fur
den Unterricht bieten, insbesondere, weil die Wichtigkeit des Horsehverstehens fir alle Kom-
munikationsprozesse immer haufiger betont wird. Die Umsetzung dieser Kompetenz in der Pra-
xis des Fremdsprachenunterrichts wird jedoch oft als mangelhaft bezeichnet (Stork, 2012, 6).
Die derzeit ,,grofRte audiovisuelle Enzyklopadie der Menschheitsgeschichte” (Dorgerloh & Wolf,
2020, 8) YouTube bietet eine untiberschaubare Menge an (Lern-)Videos fiir diverse Sprachen
mit verschiedensten Schwerpunkten: Es finden sich Erklarvideos und Grammatikanimationen,
Wortschatzlisten mit Kommentaren, Nachsprechvideos fiir das Aussprachetraining, Dialog- und
Erzahlvideos etc. Diese Videos sind sowohl inhaltlich als auch technisch von unterschiedlicher
Qualitdt und Lénge, richten sich an unterschiedliche Zielgruppen (Kinder, Jugendliche, Erwach-
sene, Business-Leute etc.), sind rein zielsprachlich oder nutzen eine weitere Vermittlungsspra-
che. Bei all dem Potenzial, das dieses breite Angebot an Videos bietet, muss festgehalten wer-
den, dass jede*r Autorenzugang zu YouTube hat und Videos produzieren und veréffentlichen
kann, ohne dass diese auf ihre Qualitdt Gberpriift werden (vgl. ebd., 9). Dieses Uberangebot
sowie die oft fragliche Qualitdt machen die Integration von YouTube-Videos in den Unterricht
umso schwieriger. Die oben erwahnte Lernwirksamkeit von Videos kann aber nur unter Ber{ick-
sichtigung einer didaktischen Rahmung erreicht werden (Niegemann & Weinberger, 2020, 274).
Die neueste Fachliteratur liefert zwar hilfreiche Hinweise zu Qualitdtsmerkmalen eines guten
Lernvideos (vgl. Schon & Ebner, 2013; Findeisen et al., 2019; Schacht et al., 2019); die konkrete
Auswahl und Anpassung fiir Unterrichtszwecke bleiben jedoch den Lehrkraften selbst tiberlas-
sen.

Fiir kleinere Facher wie Russisch ist die Auswahl geeigneter Videos noch geringer. Obwohl es
auch in diesem Bereich zahlreiche YouTube-Kanale gibt, die sich explizit dem Russisch-Lernen
widmen, sind die meisten dieser Videos flir den schulischen Russischunterricht aufgrund des zu
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hohen Sprachniveaus?, der Ausrichtung auf die erwachsenen Zuschauer*innen? oder der Nut-
zung von Englisch als Vermittlungssprache® eher ungeeignet. Manche Videos sind bloRe Video-
aufnahmen von Podcasts*, und besonders viele sind reine Erklidrvideos zu Grammatik- und Wort-
schatzthemen®. Didaktisierte Lernvideos zu authentischen Kommunikationssituationen, die in-
haltlich das Rahmenprogramm des schulischen Russischunterrichts abdecken wiirden, fehlen
groRtenteils®.

An genau dieser Stelle setzt das im Fokus des Beitrags stehende Projekt ,Kamera lduft! Russisch
durch Lernvideos” an. Als Antwort auf die oben geschilderten Herausforderungen verfolgt die-
ses Projekt gleichzeitig mehrere Ziele. In diesem Projekt erstellen die Master-Lehramt-Studie-
renden mit Unterstlitzung der Dozentin Lernvideos fir das Unterrichtsfach Russisch, die an-
schlieRend zur freien Nutzung fir Lehrkrafte an den Schulen zur Verfligung gestellt werden. Das
Projekt ist an der Schnittstelle von Sprachpraxis und Fachdidaktik angesiedelt, fordert und for-
dert Kreativitat, Teamfahigkeit, sowie sprachliche und digitale Kompetenzen der Studierenden
und ermoglicht einen direkten Transfer zwischen der Universitat und den Schulen.

2. Projektvorstellung und -ablauf

Das Projektseminar ,,Kamera lduft! Russisch durch Lernvideos” fand erstmals im Sommersemes-
ter 2023 am Institut fur Slavistik der Universitdt Potsdam statt und wurde ein Jahr spater im
Sommersemester 2024 erneut durchgefiihrt. An beiden Durchlaufen nahmen jeweils vier Mas-
terstudentinnen’ im zweiten Fachsemester teil, die Russisch als Erst- oder Zweitfach in Kombi-
nation mit anderen Fachern (z.B. Deutsch, Geschichte oder Sport) fur das Lehramt der Sekun-
darstufen | und Il studierten. Die Ablaufe der beiden Projekte unterschieden sich nur geringfiigig.
Der Hauptunterschied bestand darin, dass die Teilnehmerinnen des zweiten Durchlaufs bereits
vor Seminarbeginn mit dem Tool H5P und den Ergebnissen des ersten Projekts vertraut waren,
was einige Planungsschritte vereinfachte und beschleunigte. Im Folgenden wird auf den ur-
springlichen Seminarplan des ersten Durchlaufs zurlickgegriffen, der keine Vorkenntnisse der
Studierenden bezliglich der Arbeit mit Lernvideos oder H5P voraussetzt.

Da die Veranstaltung offiziell im Rahmen eines sprachpraktischen Moduls angeboten wurde,
war die Unterrichtssprache durchgangig Russisch und die Entwicklung der sprachpraktischen
Kompetenzen der Studierenden war eines der primaren Ziele. Es war daher wichtig, bei der Pla-
nung von einzelnen Projektphasen sicherzustellen, dass die Studierenden ausreichend Input-

1Z.B. O pycckom no-pyccku: https://www.youtube.com/@orusskomporusski (27.12.2024).

27.B. Russian with Max: https://www.youtube.com/@RussianWithMax (27.12.2024).

3 7.B. Real Russian Club: https://www.youtube.com/@RealRussianClub (27.12.2024).

4Z.B. Learn Russian with RussianPod101.com: https://www.youtube.com/@russianpod101

(27.12.2024).

57.B. Languages4me: https://www.youtube.com/@Languages4me (27.12.2024).

6 Als einer der wenigen YouTube-Kandle, welcher eine Reihe von didaktisierten Lernvideos mit authentischen Kom-
munikationssituationen anbietet und die besonders schulrelevanten Niveau-Stufen A1-A2 abdeckt, ist jener des Pro-
jektes ,TBou cubupckme KaHuKynbl“: https://www.youtube.com/@Teoncnbupckmekanurynbl (27.12.2024). Aller-
dings richten sich die Videos an Studierende und nicht an Schiler*innen und sind daher auch nur bedingt flir den
schulischen Russischunterricht geeignet.

7 Beide Male haben ausschlieBlich weibliche Studierende am Projekt teilgenommen. In diesem Artikel wird daher
entweder eine gender-neutrale oder weibliche Bezeichnung der Teilnehmenden verwendet.
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und Output-Moglichkeiten in Bezug auf ihre Russischkenntnisse erhielten. Dies sollte auf natiir-
liche Weise geschehen, wahrend die Studierenden selbst primar andere Ziele verfolgten: die
Auseinandersetzung mit Lernvideos im sprachpraktischen Russischunterricht, deren didakti-
schen Merkmalen und Tools, die fiir ihre Integration in den Unterricht niitzlich sein kbnnen, so-
wie die anschliefende Erstellung eigener Lernvideos.
Die Semesterdauer an der Universitdt Potsdam umfasst insgesamt 15 Wochen, die auch fir die-
ses Projekt zur Verfligung standen. Diese wurden in finf unterschiedliche Blocke bzw. Pro-
jektphasen unterteilt, die nachfolgend genauer erldutert werden:

e Phase 1: Einfihrung (Woche 1-3)

e Phase 2: Ideen- und Szenario-Entwicklung (Woche 4-5)

e Phase 3: Filmaufnahmen und Postproduktion der Videos (Woche 6-11)

e Phase 4: Erstellung von interaktiven Aufgaben und Arbeitsblattern (Woche 12-14)

e Phase 5: Prasentation und Evaluation (Woche 15)

Phase 1: Einfihrung (Woche 1-3)

Zu Beginn des Semesters wurden den Studierenden die oben genannten Ziele und der am An-
fang dieses Artikels dargelegte Projekthintergrund erlautert. In dieser Phase wurden sowohl die
fachdidaktischen Grundlagen fiir die Arbeit mit Videos im Fremdsprachenunterricht diskutiert
als auch die vorhandenen lizenzfreien Videos flr das Unterrichtsfach Russisch recherchiert und
besprochen®. Fur die Recherche und Analyse der zur Verfiigung stehenden Videos wurden die
aus der Fachliteratur bekannten Kriterien fiir Lernvideos herangezogen und entsprechend ange-
passt. Es ist anzumerken, dass sich die vorhandene Fachliteratur in erster Linie mit Erklarvideos
beschéftigt, und auch in diesem Bereich sind die empirischen Befunde zur Bedeutung und Lern-
wirksamkeit einzelner Elemente eines Lernvideos eher begrenzt (vgl. Niegemann & Weinberger,
2020, 292). Angelehnt an Findeisen et al. (2019, 30), Dorgerloh & Wolf (2020, 71-74) sowie
Schon & Ebner (2013), die sich explizit mit den Kriterien flr Erklarvideos beschaftigen, wurde
folgende Liste zentraler Kriterien flr die Sprachlernvideos erstellt, die im Mittelpunkt des be-
schriebenen Projekts stehen und keinen erklarenden Charakter besitzen:

e |deale Dauer von 2-5 Minuten, maximale Dauer von ca. 6 Minuten

e Nutzerfreundlichkeit und ansprechende Asthetik des Designs

e Einbettung interaktiver Elemente

e Orientierung an einer klar definierten Zielgruppe

e Relevanz der vermittelten Informationen fiir die gewahlte Zielgruppe

e Koharenz zwischen dem Gesprochenen und Gezeigten

e Minimale visuelle und auditive Ablenkung

o Verknlpfung neuer Informationen mit dem Vorwissen der Zielgruppe

e Anreicherung durch Lernaufgaben im Anschluss

Es sei an dieser Stelle angemerkt, dass sich die meisten dieser Kriterien nicht von den Anforde-
rungen an andere Unterrichtsmedien unterscheiden. Allerdings werden erfahrungsgemat viele

8 7.B. die Videos der in den FuBnoten 3-8 erwdhnten YouTube-Kanile.
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dieser Kriterien in frei verfligbaren Videos oft missachtet, was zu einer geringeren Lernwirksam-
keit filhren kann (vgl. Dorgerloh & Wolf, 2020, 74). Ein moéglicher Grund dafiir kénnte sein, dass
sie von Laien produziert werden oder die Autor*innen sich bei der Erstellung starker auf das
Technische als auf das Didaktische fokussieren. Schon & Ebner (2016) sehen darin eine groRe
Herausforderung, insbesondere fir Lehrende, die selbst oder gemeinsam mit ihren Lernenden
Lernvideos erstellen wollen, und bieten einen Leitfaden an, der allen Interessierten frei zur Ver-
fiigung steht®. Dieser Leitfaden wurde fiir das beschriebene Projekt angepasst und ins Russische
Ubersetzt. Anhand dieser Fragen wurden zunachst die recherchierten Lernvideos von popularen
YouTube-Kanalen besprochen. Gleichzeitig dienten sie als Grundlage fir die Ideenentwicklung
fir eigene Lernvideos. Beispielsweise wurden solche Fragen wie die folgenden gestellt (vgl.
Schon & Ebner, 2013, 21; Schén & Ebner, 2016; Dorgerloh & Wolf, 2020: 79):
o Welche Zielgruppe mochte dieses Video erreichen? - Welche Zielgruppe wollen wir er-
reichen?
e Welche Lernziele sollen erreicht werden?
e Welches Format hat das Video (Monolog, Dialog, Animation, Screencast etc.) und wie
kommt es bei den Zuschauer*innen an? - Welches Format wollen wir nutzen?
o  Welche technischen und personellen Ressourcen nutzt dieses Video? - Welche stehen
uns zur Verfligung?
e Wie sind die Lerninhalte strukturiert und prasentiert? - Welche Inhalte wollen wir be-
handeln und wie strukturieren wir diese?

Wahrend ihrer Recherche und in den anschlieRenden gemeinsamen Diskussionen, stellten die
Studierenden fest, dass es — wie bereits in der Einflihrung zu diesem Artikel angemerkt — kaum
geeignete Angebote fiir den schulischen Russischunterricht gibt, die ohne aufwandige Anpas-
sungen und Erstellung von Zusatzmaterialien genutzt werden konnen. Daher wurde den Studie-
renden im nachsten Schritt vorgeschlagen, anhand der zuvor beschriebenen Kriterien und Leit-
fragen ein YouTube-Lernvideo fur Unterrichtszwecke anzupassen. Im Rahmen dieser kleinen
Beispielaufgabe wurden didaktische und technische Aspekte zusammengefiihrt: Die Studieren-
den kiirzten das vorgeschlagene Video mithilfe einer Software!?!, entwickelten Aufgaben dazu
und erstellten mithilfe von H5P'? ein interaktives Lernvideo.

Das interaktive Tool H5P wurde fiir diese Aufgabe sowie fiur die Anreicherung eigener Lernvideos
in den abschlieBenden Projektphasen gewahlt, nicht nur weil es kostenfrei verflighar, weit ver-
breitet und nutzerfreundlich ist, sondern auch aufgrund der zahlreichen integrierten Aufgaben-
formate fir die Arbeit mit Videos (vgl. Buchner et al., 2018, 71). Bereits in dieser Projektphase
erstellten die Studierenden eingebettete Quizfragen im Single- und Multiple-Choice-Format,

9 Die graphische Abbildung dieses Leitfadens findet sich unter https://www.medienpaedagogik-praxis.de/wp-con-
tent/uploads/2016/07/lernvideo-canvas.pdf (24.11.2024).

10 |In diesem Fall haben die Studierenden mit dem YouTube-Video Mol OdeHb des Projekts ,Tsou cubupckue
KaHMKyAbl“ gearbeitet: https://www.youtube.com/watch?v=dhSQviFqSOQ (24.11.2024).

11 Die Studierenden haben dabei die integrierten kostenlosen Programme ihrer privaten Laptops, PCs und Tablets
genutzt, wie z.B. iMovie.

12 Dje Universitat Potsdam bietet das integrierte H5P-Plugin direkt Gber die interne Moodle-Plattform (Moodle.UP).
Dieselben Funktionen stehen allerdings auch kostenlos Uber die offizielle Seite von H5P zur Verfligung:
https://h5p.org (24.11.2024).

114


https://dislaw.at/ds
https://www.medienpaedagogik-praxis.de/wp-content/uploads/2016/07/lernvideo-canvas.pdf
https://www.medienpaedagogik-praxis.de/wp-content/uploads/2016/07/lernvideo-canvas.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=dhSQviFqSOQ
https://h5p.org/

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen e
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2025, 1, 109-124
DOI: 10.48789/2025.1.7

Didaktik slawischer Sprachen

Wahr-oder-Falsch-Aufgaben sowie Drag-and-Drop-Ubungen. Dies half nicht nur, das Tool und
seine Aufgabenformate kennenzulernen, sondern auch die technischen Besonderheiten dieser
Formate bei der spateren Konzeption eigener Aufgaben zu bertcksichtigen.

Phase 2: Ideen- und Szenario-Entwicklung (Woche 4-5)

Nach der Evaluation der ersten Projektphase, die auf den oben aufgefiihrten Leitfragen basierte
und die festgelegten Kriterien beriicksichtigte, entschieden die Studierenden gemeinsam, wel-
che Art von Videos sie fiir welche Zielgruppe und mit welchen Lernzielen und Inhalten erstellen
mochten. Da ein besonders groRer Mangel an authentischen kommunikativen Lernvideos fest-
gestellt wurde, die die Niveaustufen A1-A2 abdecken und fiir den schulischen Russischunter-
richt relevante Themen behandeln, beschloss die Gruppe, sich darauf zu konzentrieren. Aus or-
ganisatorischer Sicht wurde auerdem festgelegt, dass jede von ihnen alle Produktionsschritte
selbst durchlduft, indem jede Studentin als Regisseurin fiir jeweils ein Video zustandig ist, wah-
rend alle trotzdem gemeinsam an allen Videos mitarbeiten. So entwickelten die Studierenden
gemeinsam eine vierteilige Geschichte, und jede von ihnen verfasste im nachsten Schritt ein
Szenario zu jeweils einem Teil dieser Geschichte.

Die Wichtigkeit der Szenario-Entwicklung sei an dieser Stelle besonders betont. So wird die Er-
stellung des Szenarios mit anschlieRender gemeinsamer Diskussion als eine effektive Methode
in der Lehramtsausbildung angesehen (Dorgerloh & Wolf, 2020, 172). Auch fir die zukiinftigen
Videoaufnahmen, die Postproduktion und die Aufgabenerstellung ist dessen Erstellung im Fall
eines Lernvideos ein unverzichtbarer Schritt. Bereits in dieser Phase hatten die Studierenden die
Moglichkeit, sich mit potenziellen Einsatzszenarien ihrer zukiinftigen Videos auseinanderzuset-
zen, bei der Verschriftlichung der Monologe und Dialoge die zu vermittelnden Lerninhalte zu
Uberprifen und sich Gedanken Gber die konkrete technische Umsetzung zu machen.

Die Ideen- bzw. Szenario-Entwicklung verlief folgendermaRRen: Wahrend eines Prasenztreffens
der Gruppe fand ein gemeinsames Brainstorming statt, bei dem die Lehrkraft die besprochenen
Ideen protokollierte. Die gemeinsam entwickelte Geschichte wurde in vier logische und didak-
tisch sinnvolle Abschnitte unterteilt, wobei auch gleich notiert wurde, welchen Bezug die Inhalte
des Videos zum Rahmenlehrplan und zu den schulischen Lehrblchern haben sollen. Als Nach-
bereitung zu dieser Unterrichtseinheit verfasste jede Studentin anhand des Sitzungsprotokolls
einen eigenen ersten Szenario-Entwurf und schickte ihn der Lehrkraft zur Korrektur. Nach dem
Feedback der Lehrkraft durften die Studierenden ihre Entwirfe anpassen und mussten diese
dann beim nachsten Gruppentreffen prasentieren. Die Szenarien wurden anschlieRend erneut
gemeinsam besprochen und nach Bedarf weiter angepasst. Auch die moglichen Aufgabenfor-
mate wurden in dieser Phase besprochen und zum Teil entworfen.

Es sei erneut daran erinnert, dass das Projekt komplett auf Russisch stattfand und auch wenn
die sprachpraktische Komponente nicht explizit im Vordergrund stand, so spielte die Weiterent-
wicklung sprachlicher Kompetenzen der Studierenden trotzdem eine zentrale Rolle. An dem
oben geschilderten Ablauf kann konkret nachverfolgt werden, wie dies realisiert wurde: Die
miindlichen Diskussionen, die Storyline-Entwicklung sowie die Verschriftlichung der Szenarien
und ihre Uberarbeitung nach dem Feedback der Lehrkraft dienten nicht nur der Verbesserung
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der Vorbereitungsarbeiten, sondern auch der Weiterentwicklung der miindlichen und schriftli-
chen Russischkenntnisse der Studierenden.

Beim ersten Projektdurchlauf, der im Fokus dieses Artikels steht, entstand in dieser Phase fol-
gende Storyline: Zwei Studentinnen der Universitit Potsdam — Luisa und Alona®® — telefonieren
am Anfang des ersten Videos miteinander. Luisa hat morgen Geburtstag und |adt ihre Freundin
Alona zu sich nach Hause ein. Luisa stellt jedoch nach dem Telefonat fest, dass ihr Kihlschrank,
obwohl die Party schon morgen stattfinden soll, fast leer ist. Alona wiederum durchsucht ihren
Kleiderschrank und findet nichts, was sie gerne zur Party anziehen wirde. Deshalb sucht sie im
zweiten Video in einem Berliner Shopping-Center nach einem neuen Outfit, wahrend Luisa im
dritten Video ihre Lebensmitteleinkdufe erledigt. Im vierten Video begibt sich Alona schlie3lich
auf die Reise von Berlin nach Potsdam mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln und nimmt die Zu-
schauer*innen mit*.

Phase 3: Filmaufnahmen und Postproduktion der Videos (Woche 6-11)

Nachdem die Skripte, d.h. die Dialogskripte mit kurzen Anweisungen zur technischen Umsetzung
oder zum Drehort, feststanden, wurden die Studierenden mit den grundlegenden Regeln der
Videoproduktion vertraut gemacht, wie z.B. dem Prinzip des goldenen Schnitts und den unter-
schiedlichen Aufnahmearten (Totale, Halbtotale, GroRaufnahme etc.) (vgl. Schén & Ebner, 2013;
2016). Da die Veranstaltung auf Russisch stattfand, bereitete die Lehrkraft dazu eine russisch-
sprachige Prasentation vor, in der Beispiele aus dem Internet enthalten waren, die die Studie-
renden diskutierten. Dies ermdglichte es, ihre bisherigen Erfahrungen als Zuschauerinnen zur
Beurteilung einer guten oder schlechten Aufnahme zu nutzen und gemeinsam festzulegen, was
firr die eigene Produktion relevant ist. Da die Qualitit der Videos sowie Asthetik und Design eine
wichtige Rolle fur die Lernwirksamkeit spielen und sich insbesondere auf die Motivation der Ler-
nenden auswirken kénnen (vgl. Findeisen et al., 2019, 29f.) sowie die Wahrnehmung und Auf-
merksamkeit erleichtern (vgl. Reinmann, 2015, 54), war dies ein bedeutender Aspekt der vorbe-
reitenden Arbeiten. Dennoch wurde im Rahmen dieses Projekts nie der Anspruch erhoben, per-
fekte kiinstlerische Werke zu schaffen. Bei aller Wichtigkeit der visuellen und technischen Ele-
mente stand das Inhaltliche und Didaktische immer im Vordergrund (vgl. Niegemann & Wein-
berger, 2020, 283f.).

Die Studierenden wurden auerdem mit den technischen Eigenschaften der vorhandenen Ka-
mera und Mikrofone vertraut gemacht, bevor sie in die Phase der Dreharbeiten tibergingen. Die
notwendige Technik wurde von der Dozentin zur Verfligung gestellt. Nur der erste Abschnitt des
ersten Videos (das Telefonat der beiden Protagonistinnen) wurde in Anwesenheit aller Studie-
renden und unter Mitarbeit der Dozentin aufgenommen. Dieses Material diente spater auch als
Grundlage fir die von der Lehrkraft erstellten Screencast-Tutorien zur Postproduktion der Vi-
deos. Die Aufnahme aller weiteren Videos koordinierten die Studierenden selbststdndig, da

13 In diesem Projekt entschieden sich die Studentinnen dafir, ihre echten Namen zu nutzen. Es handelt sich um Alona
Demanov und Luisa Backhaus, die neben Iryna Manuikina und Anastasia Zhuravel Urheberinnen der im Projekt ent-
standenen Materialien sind.

14 Eine ausfihrlichere Projektbeschreibung inkl. aller Videos und Begleitmaterialien ist auf der Homepage des Instituts
far Slavistik der Universitat Potsdam verflgbar: https://www.uni-potsdam.de/de/slavistik/studium/studierenden-
projekte/kamera-laeuft-russisch-durch-lernvideos (24.11.2024).
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diese nicht mehr am Campus und ohne Lehrkraft stattfanden. Die Rohdateien wurden anschlie-
Rend in die Cloud der Universitat Potsdam (Box.UP) hochgeladen, sodass die Studierenden sie
gemeinsam fir die Postproduktion nutzen konnten.

Die Postproduktion verlief in mehreren Phasen: Zundchst schnitt jede Studierende das Video,
fir das sie zustandig war, mithilfe einer zur Verfligung stehenden Software und nahm leichte
Anpassungen vor. Die Lehrkraft erstellte dazu Screencast-Tutorien, in denen sie anhand des ers-
ten Ausschnitts des ersten Videos grundlegende Funktionen von iMovie erklarte (z.B. Video-Da-
teien zusammenfiigen oder trennen, Audio vom Video trennen oder Uberginge zwischen den
Szenen einfligen). Neben der Vermittlung technischer Kompetenzen im Umgang mit der gewahl-
ten Software verfolgten diese Video-Tutorien mehrere Ziele: Zum einen waren sie russischspra-
chig, wodurch die Studierenden ihr Horverstandnis weiterentwickeln und relevante Fachbegriffe
auf Russisch aktivieren konnten. Zum anderen sollte die Arbeit am gemeinsam aufgenommenen
Material das Interesse, die Motivation und die Aufmerksamkeit der Studierenden fordern. Nicht
zuletzt sollten so direkt einige fertige Ausschnitte entstehen, die die Studierenden anschliefend
weiterverarbeiten konnten, was das Kooperationsgefiihl starken sollte, auch wenn die Studie-
renden in dieser Phase primar allein an ihrem jeweiligen Gerat arbeiteten.

Nach dem Schnitt der Videoaufnahmen tberpriiften die Studierenden deren Kohadrenz mit den
zuvor verfassten Skripten und passten diese gegebenenfalls an. Nach diesen Anpassungen und
der finalen Uberpriifung der Texte durch die Lehrkraft trafen sich die Studierenden erneut, um
das Voice-over aufzunehmen. Die Lehrkraft stellte die notwendige Technik (Computer, Mikro-
fon, Kopfhorer) zur Verfligung und begleitete den gesamten Prozess. Aus sprachpraktischer und
fachdidaktischer Sicht brachte diese Projektphase zahlreiche Vorteile mit sich: Durch die (mehr-
fache) miindliche (Re)Produktion der Texte, die Analyse der entstandenen Audiodateien und die
dazugehorige Selbstreflexion konnten die Studierenden gezielt an ihrer Aussprache und Intona-
tion sowie an der Natdrlichkeit und Fllssigkeit ihrer Sprechweise arbeiten. Da ihnen stets be-
wusst war, dass diese Aufnahmen fiir Russischlernende gemacht wurden, trug die Arbeit an die-
sen Audios zur Starkung des Bewusstseins Uber den eigenen Sprachgebrauch der zukiinftigen
Russischlehrkrafte bei. Nicht zuletzt zeigte sich erneut, wie die Motivation der Studierenden fir
die weitere Arbeit an ihren Projekten gestiegen ist.

Fur die Audioaufnahme wurde das kostenlos verfiigbare Tool Audacity®® genutzt. Den Studie-
renden wurde zwar gezeigt, wie die Basisfunktionen dieses Programms verwendet werden kon-
nen, die Bearbeitung der Audiodateien ibernahm jedoch die Lehrkraft. Grund dafiir war der
hohe Arbeitsaufwand fir die Studierenden im bisherigen Verlauf des Projekts und die Beflirch-
tung der Dozentin, dass die Einarbeitung in ein weiteres Tool sie Uberfordern und demotivieren
kénnte. Die Bearbeitung der Audiodateien blieb den Studierenden nicht ganz vorenthalten, da
sie diese mit den Videos und der Hintergrundmusik kombinieren und dafiir die Aufnahmen ge-
gebenenfalls anpassen mussten (z.B. Lautstarke verandern, Pausen verlangern oder verkiirzen
etc.).

In dieser Projektphase wurden die Studierenden auBerdem mit den Besonderheiten der Nut-
zung von lizenzfreien Materialien und den urheberrechtlichen Grundlagen fiir die Lizenzierung

15 Mehr Informationen Uber das Tool s. auf der offiziellen Homepage des Anbieters: https://www.audacity.de
(24.11.2024).
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eigener Werke sowie den Grundprinzipien von OER (Open Educational Resources) vertraut ge-
macht. Nach gemeinsamen Diskussionen beschloss die Gruppe, ihre Materialien unter der Lizenz
CC BY-NC-SA 3.0 DE zu veroffentlichen. Dies bedeutet, dass die von den Studierenden erstellten
Materialien von allen Interessierten ausschlieBlich nicht-kommerziell (NC) genutzt werden dir-
fen. Sie dirfen dabei beliebig verdndert und angepasst werden (SA), missen jedoch in jeglicher
Form ihrer Weiterverwendung durch Dritte den Verweis auf den Namen der Autor*innen ent-
halten (CC BY)'®. Dafiir mussten die Studierenden entsprechende Zustimmungen unterschrei-
ben, die vom Datenschutzbeauftragten der Universitdt Potsdam speziell fiir dieses Projekt vor-
bereitet wurden. Die Auseinandersetzung mit den juristischen Fragen sensibilisierte die Studie-
renden fur die Nutzung fremder Materialien und trug dazu bei, dass sie die Auswahl der Hinter-
grundmusik fiir die Videos oder der Bilder fiir ihre Arbeitsblatter besonders sorgfaltig vornah-
men. Dabei nutzten sie nicht nur die von der Lehrkraft vorgeschlagenen Quellen oder teilten
andere Ressourcen untereinander, sondern griffen auch auf die Moéglichkeiten der Kl zurtick.

Phase 4: Erstellung von interaktiven Aufgaben und Arbeitsblattern (Woche 12-14)

In den beiden vorletzten Semesterwochen fanden ausschlieBlich individuelle Treffen der Studie-
renden mit der Lehrkraft statt. Zunachst passten die Studierenden die in der zweiten Pro-
jektphase entworfenen Aufgaben an die finalen Skripte und die Inhalte der Videos an und teilten
sie in drei Kategorien auf: Aufgaben zur Vorentlastung und Vorbereitung auf das Video, Quiz-
Fragen, die mithilfe von H5P ins Video integriert werden sollten, und Abschlussaufgaben nach
dem Video. Entwiirfe dieser Aufgaben sowohl im Microsoft-Word- als auch im H5P-Format wur-
den bei den individuellen Treffen der Studierenden mit der Dozentin ausfihrlich besprochen.
Die Lehrkraft ibernahm dabei ausschliefllich eine beratende Funktion. Abgesehen von rein
sprachlichen Fehlern (z.B. bei der Wahl der grammatikalischen Form oder in der Rechtschrei-
bung) wurde die Entscheidung tber die Annahme oder Ablehnung aller Vorschlage der Dozentin
den Studierenden selbst (iberlassen, allerdings unter der Voraussetzung, dass sie ihre Entschei-
dung im Rahmen der Abschlussprasentation argumentieren konnten.

Neben der sprachlichen Korrektheit und der Passung zu den Anforderungen an die Niveaustufen
A1-A2 wurde darauf geachtet, dass alle Aufgaben im Microlearning-Format erstellt wurden, d.h.
so kurz, dass sie in wenigen Minuten absolviert werden kénnen (vgl. Hug, 2007). Der Grund fur
die Wahl dieses Formats war nicht nur die Eignung fir die Integration in die H5P-Videos, sondern
auch die Flexibilisierung der Arbeit mit den entwickelten Materialien. Diese sollten nicht nur als
mogliche Anreicherung des Unterrichts dienen und somit fur die Lernenden leicht zu antizipie-
ren sein, sondern auch der Lehrkraft ermoglichen, sie bei Bedarf in ein Online-Format zu tber-
fliihren oder durch andere Aufgaben zu ersetzen.

AnschlieBend hatten die Studierenden etwa eine Woche Zeit, um die Anderungen in ihren Ar-
beitsblattern und H5P-Videos vorzunehmen und die Abschlussprasentation vorzubereiten.

16 Mehr Informationen Uber die Creative Commons Lizensierung unter https://creativecommons.org/share-your-
work/cclicenses/ (24.11.2024).
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Phase 5: Prasentation und Evaluation (Woche 15)

In der letzten Semesterwoche fanden die Abschlussprasentationen der Lernvideos einschlieflich
der Begleitaufgaben statt. Zu diesen Prdsentationen wurden, mit Zustimmung der Studierenden,
einige Fachkolleginnen sowie andere Studierende im Masterstudium Russisch Lehramt eingela-
den. Die Prasentationen wurden im hybriden Format durchgefiihrt: Ein Teil der Zuschauer*innen
war in Prasenz anwesend, wahrend der andere Teil per Zoom zugeschaltet war. Die Projektteil-
nehmerinnen hatten die Wahl, ihre Videos entweder auf Russisch oder auf Deutsch vorzustellen.
Sie berichteten liber den Arbeitsprozess, erlduterten den didaktischen Hintergrund der gewahl-
ten Themen, Inhalte und Aufgabenformate und fiihrten die interaktiven Ubungen zu jedem Vi-
deo mit den Gasten durch. Die Studierenden dulRerten sich duBerst positiv Giber das Seminar: Sie
fanden es lehrreich und hoben den Zuwachs an sprachlichen, fachdidaktischen und technischen
Kompetenzen hervor. Besonders geschatzt wurden die Abwechslung in den Projektphasen und
die Flexibilitat bei der Arbeit in der Gruppe, alleine oder im Rahmen der individuellen Treffen
mit der Dozentin. Sie waren mit dem Arbeitsprozess und den Ergebnissen des Projekts sehr zu-
frieden und zeigten grolRe Motivation, die entwickelten Materialien im bevorstehenden Praxis-
semester in der eigenen Lehre auszuprobieren. Die Studierenden berichteten auch von einem
insgesamt hohen Arbeitsaufwand und gaben an, dass sie das Projekt fiir die Herausforderungen
sensibilisiert hat, die Lehrkrafte bei der Anpassung fremder oder der Entwicklung eigener Lehr-
materialien bewaltigen missen.

Nachbereitung und Veroffentlichung

Nach Abschluss des Projekts und dem Beginn der Semesterferien der Studierenden begann die
Nachbereitungsphase fiir die Lehrkraft. Alle entwickelten Lernmaterialien mussten unter Be-
ricksichtigung des Feedbacks aus der Abschlussprasentation korrigiert und im Corporate Design
zusammengefiihrt werden. Zudem mussten technische Fragen geklart werden, um die Verof-
fentlichung der Materialien vorzubereiten. Einige technische Schwierigkeiten traten auf, die auf-
grund der mangelnden Erfahrung der Dozentin nicht vorhersehbar waren. Beispielsweise stellte
sich heraus, dass die interaktiven Videos (H5P-Dateien) fiir die Wiederverwendung aulRerhalb
des Moodles der Universitat Potsdam zu grofl? waren: Wahrend die Moodle-Plattform der Uni-
versitat Potsdam groRe Dateien akzeptiert, erlauben viele andere Moodle-basierte Lernplattfor-
men nur Dateien bis maximal 500 MB. Um dieser Anforderung entsprechen zu kénnen, mussten
die Video-Dateien verkleinert werden, was jedoch mit einem Qualitatsverlust einherging.

Ein weiteres Problem betraf das Hosting und Embedding der Lernvideos und Begleitmaterialien
(vgl. Niegemann & Weinberger, 2020, 287f.). Da alle Materialien im Rahmen eines studentischen
Projekts der Universitdt Potsdam erstellt wurden, sollten sie in erster Linie auf den Seiten der
Universitat veroffentlicht werden. Die Universitdt Potsdam bietet die Plattform Video.UP fiir das
Hosting von Videos an, die mit Panopto?’ betrieben wird. Allerdings muss fiir die Integration von
H5P-Videos ein zusatzliches Plugin erworben werden, das die Universitat Potsdam nicht besaR.

17 panopto ist eine Videoplattform, die vor allem im Bildungsbereich, in Unternehmen und an Universitaten genutzt
wird, um Videos aufzuzeichnen, zu speichern und zu teilen. https://www.panopto.com/de/ (27.12.2024)
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Stattdessen steht Open.UP zur Verfligung, eine Moodle-basierte Plattform, die auch von exter-
nen Nutzer*innen verwendet werden kann, aber eine Registrierung erfordert. Die Notwendig-
keit einer Registrierung, auch wenn diese kostenfrei ist, stellt eine Zugriffsbeschrankung und
somit eine Hirde fiir die Nutzung der entwickelten Materialien durch potenzielle Interessierte
dar. Als Losung fiir diese technische Ausgangslage wurden die Videos ohne H5P-Anreicherung in
hochster Auflosung auf Video.UP gehostet und in die Homepage des Instituts fir Slavistik einge-
bettet, wo gleichzeitig auch alle Begleitlibungen und Losungsblatter im pdf-Format veroffent-
licht wurden. Das Embedding auf der Projekt-Homepage erméglicht den einfachsten Zugang zu
den Materialien fir alle Interessierten, ohne dass sie sich daflir anmelden missen. Allerdings
stehen hier keine H5P-Funktionen zur Verfligung. Die interaktiven H5P-Videos sind auf Open.UP
gehostet und kénnen dort sowohl direkt genutzt als auch fiir Uberarbeitung und Weiterverwen-
dung auf anderen Lernplattformen heruntergeladen werden. Die Bildqualitat der Videos ist hier
etwas geringer, damit alle Dateien unter 500 MB bleiben.

Zusatzlich wurden auch externe Plattformen fiir das Hosting in Betracht gezogen, um eine gro-
Rere Anzahl potenzieller Nutzer*innen zu erreichen. Dies wurde jedoch verworfen, da entweder
die nicht-kommerzielle Nutzung (z.B. bei YouTube) oder die langfristige, kostenlose und regist-
rierungsfreie Nutzung dieser Plattformen nicht garantiert werden konnten.*®

Nicht zu vernachlassigen ist auch die Frage der Wartung und Revision (vgl. Niegemann & Wein-
berger, 2020, 288f.) der vertffentlichten Materialien: Bei mehreren Hosting-Orten ist dies mit
einem erhohten Zusatzaufwand verbunden, aber auch bei einem oder zwei Orten, wie im Falle
des hier beschriebenen Projekts soll dies regelmaBig gewadhrleistet werden. Beispielsweise
musste eines der vier Videos innerhalb eines Jahres nach dem Projektabschluss zweimal auf Vi-
deo.UP erneut hochgeladen werden, weil es nach jeweils einem Update der Plattform fehlerhaft
angezeigt wurde und nicht mehr genutzt werden konnten.

Einsatzszenarien fiir entwickelte Lernvideos und Erfahrungen

Damit Lernvideos einen didaktischen Mehrwert haben und sich von Unterhaltungsvideos ab-
grenzen lassen, ist eine didaktische Rahmung (vgl. Niegemann & Weinberger, 2020, 274) sowie
die Integration der Videos in den Lernprozess notwendig (vgl. Reinmann, 2015, 54). Dabei kann
zwischen einer sukzessiven und einer simultanen Integration unterschieden werden. Im ersten
Fall ,wird das Video in eine lineare Prasentationsfolge eingebunden — z.B. nach oder vor einem
Text, einer Abbildung etc.” (ebd.). Im zweiten Fall wird das Video parallel mit anderen Lernma-
terialien und Informationsquellen dargeboten (vgl. ebd.). Die in dem hier beschriebenen Projekt
entwickelten Materialien eignen sich in erster Linie fiir die sukzessive Integration in das Unter-
richtsgeschehen oder auch im Rahmen des Selbststudiums, indem zunachst die angebotenen
Aufgaben zur Vorentlastung absolviert werden und erst dann das Video angeschaut wird. Die
Begleitlibungen und die zum Teil integrierten Grammatik-Erklarungen fordern die Lernenden
auch zum Nachlesen und Nachdenken wahrend der Arbeit mit dem Video auf, was als simultane
Integration betrachtet werden kann.

18 Beispielsweise fuhrte wahrend der Projektlaufzeit die zuvor kostenlose Plattform lumi.education, die sich auf die
Arbeit mit H5P spezialisiert hat, immer mehr Einschrankungen und kostenpflichtige Funktionen ein.
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Die entstandenen Lernvideos lassen sich vielseitig in den Lernprozess integrieren, wahrend die
Begleitlibungen nach Bedarf angepasst werden kdnnen. So berichtete eine der Projektteilneh-
merinnen, dass sie wahrend ihres Praxissemesters das Video zum Thema Lebensmittelgeschaft
fur ihren Prasenzunterricht in einer heterogenen 8. Klasse einer brandenburgischen Regelschule
genutzt hat. Dafiir hat sie aber nur einen Teil der Ubungen ibernommen und einige eigene
Ubungen erginzt, um die Arbeit mit dem Video an das bisherige Unterrichtsgeschehen an-
schlussfahig zu machen. Das Feedback der Lernenden war laut dem Bericht dieser Studentin
duBerst positiv; vor allem waren sie beim Absolvieren der integrierten H5P-Aufgaben sehr mo-
tiviert und haben sich mehr Ubungen dieser Art fiir die Zukunft gewiinscht. Diese positive Reak-
tion kann einerseits mit dem Schwierigkeitsgrad der Ubungen zusammenhingen, den diese Ler-
nenden als sehr einfach empfunden haben, und andererseits mit dem spielerischen Charakter
der Aufgaben und der Neuheit des bisher in dieser Klasse nicht bekannten Formats®®. Gleichzei-
tig entspricht diese dullerst positive Reaktion der Lernenden dem in der Einleitung zu diesem
Artikel angesprochenen Wunsch der Schiiler*innen fur die Nutzung digitaler Medien.

Eine andere Projektteilnehmerin versuchte die Videos an einer bilingualen deutsch-russischen
Schule in Berlin im Rahmen einer spontanen Vertretungsstunde in einer ihr zuvor unbekannten
Klasse einzusetzen. lhre Erfahrungen waren eher gemischt: Die herkunftssprachlichen Lernen-
den empfanden die Themen und Ubungen als viel zu einfach und waren schnell gelangweilt. lhre
Mitschiler*innen mit einem etwas niedrigerem Sprachniveau haben hingegen mit den angebo-
tenen Lernvideos mit Interesse gearbeitet. Dies bestéatigt erneut die zu Beginn dieses Artikels
betonte Notwendigkeit der Anpassung der Lernvideos an die Zielgruppe, die in diesem Fall nicht
gegeben war. AuBerdem zeigt es auch, dass die Arbeit mit H5P-Elementen im Forum-Format
ebenfalls nicht zielfihrend ist, weil nicht alle Lernenden in diese Arbeit aktiv integriert werden
und sich leicht zurlickziehen kénnen. Im Falle der Arbeit mit den interaktiven Lernvideos im Pra-
senzunterricht ware es daher empfehlenswert, dass jede*r Lernende an einem personlichen
Endgerat arbeitet.

Somit eignen sich diese Videos am besten fiir jegliche Blended-Learning-Szenarien als Hausauf-
gabe oder Vorbereitung auf den Prasenzunterricht. Die Verfasserin dieses Artikels hat sie bisher
mehrfach im eigenen Russischunterricht als Wiederholungsaufgabe eingesetzt und dufRerst po-
sitives Feedback der Teilnehmenden erhalten: Die spielerische Art der H5P-Elemente und die
Abschnitte, mit denen sie ins Video integriert wurden, erhéhen die Aufmerksamkeit beim Ab-
solvieren der Aufgaben. Sofortiges Feedback im Rahmen der interaktiven Aufgaben und die
Moglichkeit, in den dazugehorigen Arbeitsblattern die wichtigsten Lerninhalte nachzuschauen,
wurden in ihrer Kombination von den Lernenden als sehr hilfreich empfunden. Daher eignen
sich die entwickelten Materialien auch fir selbststéandiges Lernen.

3. Fazit

Politik und Gesellschaft stellen derzeit im Zuge der Digitalisierung besonders hohe Forderungen
an die zukinftigen Lehrkrafte: Diese ,missen gut qualifiziert sein, um digitale Medien nutzen

19 Zum ,,Novelty Effect” in der Arbeit mit Lernvideos s. Niegemann & Weinberger (2020, 296).
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und digitale Kompetenzen vermitteln zu kénnen“ (vgl. BMBF, 0.J.). Um dies zu erreichen, ,bedarf
es neben organisatorischen und strukturellen Veranderungen vor allem mehr Freirdaume [...]
Ebenso bedarf es kontinuierlicher Experimentier- und Reflexionsmoglichkeiten, um den pada-
gogisch sinnvollen Einsatz digitaler Medien zu erproben” (FBD, 2019, 5). Gleichzeitig ist klar, dass
die praktizierenden Lehrkrafte mit ihrem sehr hohen Lehrdeputat und zahlreichen administrati-
ven Aufgaben, die sie neben der Lehre in der Regel Gbernehmen missen, diese ,Freirdume” und
»Experimentiermoglichkeiten” kaum haben. Daher wird eine ,,Neuausrichtung der Lehrkraftebil-
dung” gefordert (ebd.), wobei ,,neben der technischen und fachbezogenen Kompetenz im Um-
gang mit digitalen Medien [...] die padagogische Medienkompetenz der Lehrkrafte eine grolSe
Rolle [spielt]” (BMBF, 2021, 38). AuRerdem soll die Vernetzung unterschiedlicher Kompetenzen
und Disziplinen einen bedeutenden Stellenwert erhalten (vgl. ebd., 70).

Am Beispiel des in diesem Artikel beschriebenen Projektes zur Erstellung von Lernvideos mit den
Studierenden im Masterstudium Lehramt Russisch wurde exemplarisch gezeigt, wie all diesen
Anforderungen auf der Ebene einer konkreten Lehrveranstaltung entsprochen werden kann.
Wahrend der Arbeit im Rahmen dieses Projekts und auch ein Jahr spater bei seiner Wiederho-
lung mit einer anderen Studierendengruppe konnte eine besonders hohe Motivation und ein
aktiver Einsatz der Studierenden beobachtet werden. Alle Teilnehmenden berichteten von ei-
nem nennenswerten Zuwachs ihrer Kompetenzen in sprachlicher, fachdidaktischer und techni-
scher Hinsicht. In beiden Gruppen konnte aulRerdem eine positive Gruppendynamik beobachtet
werden, die der Gestaltung einzelner Arbeitsphasen sowie nicht zuletzt der Tatsache zu verdan-
ken war, dass die Studierenden zwar nur fir jeweils ein Video zustandig waren, aber dieses nur
mit gegenseitiger Unterstiitzung erstellen konnten. Die Studierenden wurden auBerdem fiir den
Umgang mit verschiedenen digitalen Medien und Tools sensibilisiert: Lernvideos, H5P-Quizzes,
lizenzfreie Musik und Bilder, Kl fiir die Bilderstellung sowie Programme fir die Video- und Audi-
obearbeitung. Zusatzlich lernten sie mehr liber das Konzept der OER und die damit einherge-
henden urheber- und nutzungsrechtlichen Fragen.

Das in diesem Artikel beschriebene Lernszenario eignet sich besonders gut fiir den Einsatz in der
(Sprach-)Lehrkrafteausbildung und wird daher ausdriicklich empfohlen. Zu beriicksichtigen ist
allerdings nicht nur der mehrfach betonte erhéhte Zeitaufwand fir alle Beteiligten, sondern
auch die bisher auRer Acht gelassene Frage der notwendigen Kompetenzen der Lehrkrafteaus-
bildner*innen selbst. Denn alle in diesem Artikel angesprochenen Kompetenzen, die von den
Lehrkraften an den Schulen erwartet werden, missen zunachst von den Dozierenden an den
Universitaten erworben werden, um der geforderten ,Neuausrichtung der Lehrkraftebildung”
(FBD, 2019, 5) gerecht werden zu kdénnen.
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