DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
dislaw.at 1 a ‘/‘f

2021, 1 (1), 74-84
DOI: 10.48789/2021.1.9

Didaktik slawischer Sprachen
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Mit Kettenfragen zum Sprechen motivieren

Der Einsatz von Kettenfragen im Russischunterricht

Abstract 1

The article deals with chain questions to promote communicative competence in the Russian language
classroom and offers already tested didactic material with a ready-made set of chain questions. It empha-
sizes the central role of speaking skills in foreign language teaching and introduces an interactive method
with chain questions, which aims to motivate students to speak freely with classmates in small steps, to
institutionalize foreign language speaking in the classroom, and to increase students’ speaking time during
class through motivating and interesting activities for them. The use of chain questions is explained in
detail. It is closely related to the training of reading and listening skills. The subsequent training of speak-
ing skills is demonstrated with concrete examples. A set of chain questions on the topic 3Hakomcmeo
(,Getting to know each other”) is attached to the current article.

Keywords: communicative competence, speaking skills, chain questions, Russian as a Foreign Language,
best-practice

Abstract 2

Der Artikel beschaftigt sich mit dem Einsatz von Kettenfragen zur Férderung der kommunikativen Kom-
petenz im Russischunterricht und bietet mit einem fertigen Satz von Kettenfragen im Unterricht erprobtes
didaktisches Material. Er unterstreicht die zentrale Rolle der Fertigkeit Sprechen im Fremdsprachenunter-
richt und stellt mit den Kettenfragen eine interaktive Methode vor, die darauf abzielt, die Schiller*innen
in kleinen Schritten zum freien Sprechen mit Mitschiiler*innen zu motivieren, fremdsprachliches Spre-
chen im Unterricht zu institutionalisieren und die Sprechzeit der Schiler*innen wéahrend des Unterrichts
durch motivierende und fir sie interessante Aktivitdten zu erhéhen. Der Einsatz von Kettenfragen wird
detailliert erklart. Er steht in engem Zusammenhang mit der Schulung der Lese- und Horkompetenz. Die
anschlieRende Schulung der Sprechkompetenz wird anhand von konkreten Beispielen aufgezeigt. Dem
Beitrag ist ein Satz Kettenfragen zum Thema 3Hakomcmeo (,Sich Kennenlernen”) angeschlossen

Keywords: kommunikative Kompetenz, Fertigkeit Sprechen, Kettenfragen, Russisch als Fremdsprache,
best-practice

1. Die zentrale Rolle der kommunikativen Kompetenz

Die kommunikative Kompetenz bezeichnet die Fahigkeit, in verschiedenen Situationen sprach-
lich angemessen zu handeln. Dazu setzen die Sprachverwendenden und Sprachlernenden lingu-
istische, soziolinguistische, pragmatische und strategische Teilkompetenzen ein (vgl. Thaler,
2014, S. 107).
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Der aktuelle, in Osterreich geltende Lehrplan der allgemeinbildenden héheren Schulen weist in
den didaktischen Grundséatzen fir die 5.—-8. Klasse fir die erste und zweite lebende Fremdspra-
che die kommunikative Sprachkompetenz als (ibergeordnetes Lehr- und Lernziel des Fremdspra-
chenunterrichts aus.

Dem handlungsorientierten Ansatz gemaR, stellt die kommunikative Sprachkompetenz
das Ubergeordnete Lehr- und Lernziel des Fremdsprachenunterrichts dar. Das heif3t,
fremdsprachliche Teilkompetenzen sind in dem MaRe zu vermitteln, wie sie fur erfolg-
reiche miindliche und schriftliche Kommunikation nétig sind (RIS, 2021, S.135).

Ziel des Unterrichts der ersten und zweiten Fremdsprache ist der Erwerb von kommunikativen
Teilkompetenzen, zu denen folgende gehoéren: ,Horen, Lesen, an Gesprachen teilnehmen, zu-
sammenhangendes Sprechen und Schreiben” sowie linguistische, pragmatische und soziolingu-
istische Kompetenzen (RIS, 2021, S. 137). Die Basis fiir diese Kompetenzen stellen die sogenann-
ten , Kann-Beschreibungen” dar, wie sie im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fir
Sprachen (GER) fur die standardisierten Kompetenzniveaus A1-B2 beschrieben werden. Ziel des
vorliegenden Artikels ist es, mit dem Kettenfragenspiel fir den Russischunterricht ein Best-Prac-
tice-Beispiel zur Férderung des Sprechens, insbesondere der miindlichen Interaktion, auf dem
GER-Niveau A2 vorzustellen.

Neben dem Fokus auf die mindliche Interaktion bietet das Kettenfragenspiel die Mdglichkeit,
die Fertigkeiten Horen, Lesen und Schreiben integrativ und in gleichem Male zu Giben und damit
einer weiteren Forderung des Lehrplans gerecht zu werden, namlich jener, dass die einzelnen
Fertigkeitsbereiche im Unterricht ,mit gleicher Gewichtung, regelmaRig und moglichst integra-
tiv zu Giben” sind (RIS, 2021, S. 135).

2. Die Schiler*innen zum Sprechen motivieren

Die Fertigkeit Sprechen nimmt im sprachlichen Alltag eine herausragende Stellung ein. Das Ver-
haltnis von mindlicher und schriftlicher Kommunikation wird in der Literatur mit 95 % und 5 %
angegeben, das heillt, dass die mindliche Kommunikation mit Abstand am haufigsten verwen-
det wird (vgl. Ha%, 2006, S. 92). Dass diesem Umstand auch im L2-Unterricht Rechnung getragen
werden muss, wird durch die Tatsache bekraftigt, dass die Fertigkeit Sprechen das designierte
Lernziel eines Grof3teils der Lernenden ist (vgl. Dérnyei, 2001, S. 63).

Die Schiiler*innen nachhaltig zum Sprechen in der ersten und zweiten lebenden Fremdsprache
zu motivieren, ist eine Aufgabe, die mit viel Fingerspitzengefiihl und dem Einsatz geeigneter Me-
thoden gelingen kann. Wichtig dabei ist, im Klassenzimmer die Bedingungen dafir zu schaffen,
dass das Sprechen in der lebenden Fremdsprache fiir die Schiler*innen zu einer selbstverstand-
lichen, regelmaRig praktizierten und fir sie interessanten Aktivitat wird, die es ihnen u.a. ermog-
licht, ihre Mitschiler*innen im Rahmen des Sprachunterrichts besser kennenzulernen. Die
Schaffung einer motivierenden Lernumgebung und einer vertrauensvollen Atmosphare durch
die Lehrperson ist in diesem Zusammenhang ausschlaggebend:

Teachers are group leaders, they’re responsible for their students’ well-being, and one
of their main roles is to conceive an environment that is psychology safe, in which the
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students respect and trust each other, in which they can communicate freely and grow.
(Pugliese, 2017, S. 9).

Besondere Aufmerksamkeit verdient der positive Umgang mit Fehlern, die als integrativer Teil
des Fremdsprachenerwerbs angesehen werden sollten, damit Sprechen im Unterricht nicht
durch das Vermeiden von Fehlern verhindert, sondern aktiv geférdert wird. , It’s OK to make
mistakes: they are learning points” (Dornyei, 2001, S. 46).

3. Mit Kettenfragen zum Sprechen motivieren

Der Einsatz von Kettenfragen ist erfolgversprechend, wenn es darum geht, bereits gemeinsam
erarbeiteten Lehrstoff mit einem Kartenspiel zu festigen und die Schiler*innen in kleinen Schrit-
ten und Uber die vorbereitende Schulung von Lese- und Horkompetenz zum Sprechen zu moti-
vieren.

Kettenfragen eignen sich deshalb besonders gut fir den Einsatz im Unterricht, weil sie vielfaltig
verwendet werden kénnen, alle Vorteile eines Spiels besitzen und durch ihren Einsatz neben
dem Sprechen auch die Fertigkeiten Lesen und Horen und in der Nachbereitung auch das Schrei-
ben geschult werden.

3.1 Was sind Kettenfragen?

Kettenfragen bestehen aus einem Satz von Karten, der folgendermalien strukturiert ist: Jede
Karte enthalt eine Antwort auf eine Frage, die auf einer anderen Karte gestellt wird, und eine
Frage, dessen Antwort wiederum auf einer anderen Karte zu finden ist. Der Kartensatz mit Fra-
gen und Antworten ist so strukturiert, dass es fiir jede gestellte Frage nur eine mogliche Antwort
gibt. Das bedeutet, dass das Spiel mit jeder beliebigen Karte begonnen werden kann, wobei der
Kartensatz vollstandig sein muss und alle Karten ausgeteilt werden missen:

Mbl Nto6bUM KaTaTbCHA Ha MeHs 30ByT Mapu4. Mow opy3bs 30BYT MeH4
Benocunese. Mauwa.
Kak 1e6sa 30ByT? Kak Te6a 30BYyT TBOM Korpa y Teba neHb
APY3bsi UNu poautTenn? poXxxaeHun?

Tabelle 1: Die ersten drei Kartchen aus dem 34-teiligen Kartensatz 3Hakomcmeo

Das Erstellen von Kettenfragen ist eine Herausforderung, da man darauf achten muss, dass es
auf jede gestellte Frage nur eine mogliche Antwort gibt und dass die Anzahl der Karten mindes-
tens so groR ist, wie die Anzahl der Schiler*innen. Idealerweise ist die Anzahl der Kettenfragen
so grof3, dass die Lernenden jeweils zwei, max. 3 Karten fir das Spiel erhalten.
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3.2 Spielablauf: Mit Kettenfragen Lese- und Horverstehen trainieren

Bei der Vorbereitung des Spiels geht es zunachst um die Schulung der Lesekompetenz. Die Ler-
nenden legen die vor dem Spiel gemischten und ihnen nach dem Zufallsprinzip zugeteilten Kar-
ten auf und versuchen, Fragen und Antworten auf ihren Karten zu verstehen. Der*die Lehrer*in
unterstitzt die Lernenden individuell bei Verstandnisschwierigkeiten.

Wenn das Spiel damit beginnt, dass ein*e Lernende*r eine Karte auswahlt und die auf der Karte
ausgewiesene Frage dem Plenum stellt, sind Horkompetenz und Aufmerksamkeit gefragt. Jetzt
gilt es herauszufinden, wer die Antwort auf die gestellte Frage auf der eigenen Karte hat. Das
fihrt hin und wieder aufgrund von fehlender Aufmerksambkeit zu lustigen Pausen, wenn z.B. jene
Person, welche die Frage stellt, zufallig selbst die Karte mit der richtigen Antwort vor sich liegen
hat und das nicht gleich bemerkt.

Ist die einzig richtige Antwort gefunden, stellt der*die Schiiler*in, der*die das Kartchen mit der
richtigen Antwort vor sich liegen hat, dem Plenum eine neue Frage, die auf seinem*ihrem Kart-
chen steht. Anschliefend wird die Karte umgedreht. Ziel des Spieles ist es, moglichst schnell alle
Karten umzudrehen. Dabei ist nicht nur Wissen, sondern auch Gliick gefragt — ein Umstand, der
sich erfahrungsgemal motivierend auf die Schiler*innen auswirkt.

Das Spiel ist beendet, sobald alle Karten umgedreht sind. Die Schiiler*innen geben dann die
Karten an die Lehrperson zurtick. AnschlieRend werden die Gewinner*innen des Spiels pramiert.
Das Spiel kann als geschlossene Ubung eingesetzt oder durch weiterfiihrende Arbeitsauftrige
wieder gedffnet werden.

3.3 Mit Kettenfragen Sprechkompetenz férdern

Fiir die anschlieRende Férderung der Sprechkompetenz, die durch das Spiel mit den Kettenfra-
gen und die damit verbundene Schulung der Lese- und Hérkompetenz vorbereitet wurde, gibt
es aus meiner Erfahrung mehrere Moglichkeiten, von denen im Anschluss drei vorgestellt wer-
den. Allen gemeinsam ist, dass die bereits durch das Kartenspiel bekannten Fragen und Antwor-
ten Ausgangspunkt flr weitere Aktivitaten sind.

Variante 1: Die Schiler*innen erhalten eine Liste mit allen Fragen und Antworten. Wahrend die
Lehrperson laut vorliest, versehen die Schiler*innen die Fragen und Antworten mit Betonungs-
zeichen. In der darauffolgenden Partnerarbeit lesen sie einander zunachst alle Fragen und Ant-
worten vor, wobei sie auf eine moglichst gute Aussprache achten sollen. Anschlieend unter-
streichen sie drei Fragen, die sie ihrem*ihrer Gesprachspartner*in stellen mochten. Die Schii-
ler*innen stellen einander die von ihnen ausgesuchten Fragen. Aufgrund der in der Liste (siehe
Abschnitt 5.2) angefiihrten Antwort, die mehr oder weniger abgewandelt werden kann, wird
das Finden einer individuellen Antwort auf die jeweilige Frage erleichtert. Alle Schiiler*innen
sind durchgehend mit Vorlesen, Héren oder Sprechen beschaftigt, wahrend die Lehrperson Hil-
festellung leistet. Die Gesprachspartner*innen wechseln nicht. Im Anschluss kénnen ausge-
wahlte Fragen und Antworten im Plenum vorgestellt werden, indem die Schiiler*innen erzéhlen,
was sie Uber ihre Gesprachspartner*innen erfahren haben.
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Variante 2: Die Schiiler*innen wahlen aus dem gesamten Kartenpool jeweils zwei Kartchen mit
fir sie interessanten Fragen, nehmen auf einem Stuhl Platz und positionieren sich in einer Ses-
selreihe mit Blickrichtung zueinander. Sie haben anschlieRend jeweils zwei Minuten Zeit, ihrem
Gegenliber die Fragen zu stellen, dessen Antwort anzuhoren und daraufhin selbst die Fragen der
gegeniber sitzenden Person zu beantworten. Danach kommt es zu einem Partnerwechsel. Auf
einer Seite der Sesselreihe riicken die Schiler*innen nach dem Prinzip der Kugellagertechnik um
einen Stuhl weiter. Die Schiler*innen nehmen die Kartchen mit den Fragen mit und bekommen
jeweils unterschiedliche Antworten von unterschiedlichen Personen. Alle Schiiler*innen sind
mit Horen und Sprechen beschéftigt. Die Fragen bleiben gleich, die Gesprachspartner*innen
wechseln. Die Lehrperson beobachtet und leistet Hilfestellung. Um noch mehr Bewegung in
diese Aktivitat zu bringen, kann diese auch im Stehen mit einem Innen- und einem Aulienkreis
durchgefihrt werden.

Variante 3: Die Lehrperson verteilt die Karten im Klassenzimmer, sodass auf jedem Tisch zwei
Karten liegen. Die Schiler*innen stehen auf und setzen sich zu zweit an einen Tisch und stellen
einander die Fragen auf den Kartchen bzw. beantworten diese. Nach rund zwei Minuten erhe-
ben sie sich nach Aufforderung der Lehrperson, verlassen den Tisch und erhalten anschlieend
die Aufgabe, sich mit einer anderen Person an einen neuen Tisch zu setzen und die dort auflie-
genden Fragen zu beantworten. Die Schiler*innen sind durchgehend mit Lesen und Sprechen
beschéftigt. Die Fragen und Gesprachspartner*innen wechseln.

3.4 Kettenfragen als Schreibanlasse

Als Nachbereitung des Unterrichts und zur Festigung der Unterrichtsziele erhalten die Schi-
ler*innen eine Liste mit allen Fragen und Antworten. Sie wahlen eine vom Lehrer/von der Leh-
rerin vorgegebene Anzahl von Fragen aus, auf die sie als Hauslibung schriftlich antworten.
Alternativ dazu kdnnen die Schiler*innen schriftlich festhalten und zusammenfassen, was sie
wahrend der Gesprachsrunden Uber andere Interessantes erfahren haben und je nach Sprach-
niveau mit ihren eigenen Antworten vergleichen.

4. Unterrichtserfahrungen mit Kettenfragen

Die im Unterricht gemachten Erfahrungen mit Kettenfragen und den an das Spiel anschlieRen-
den Fragerunden sind sehr positiv. Einerseits wirkt sich eine spielerische Aktivitat im Unterricht
motivierend aus, andererseits erhoht sich durch die Partnerarbeit und den interaktiven Charak-
ter die Sprechzeit der Schiler*innen im Unterricht um ein Vielfaches. Zudem lernen die Schi-
ler*innen einander durch den haufigen Partnerwechsel in einer ,,geschiitzten” Zweisamkeit bes-
ser kennen. Sprechen in der Fremdsprache wird interessant und zu einer Selbstverstandlichkeit.
Der Lehrer/die Lehrerin nimmt die Rolle eines/einer Helfer*in ein.

Die Sprechkompetenz der Schiiler*innen, insbesondere die Teilkompetenz ,,An Gesprachen teil-
nehmen®, wird durch die Arbeit mit Kettenfragen entscheidend gefordert.
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5. Unterrichtsmaterialien

Der im Anschluss prasentierte Kartensatz mit Kettenfragen zum Thema 3HakomcTso (,,Sich Ken-
nenlernen”) (A2+) besteht aus 34 Karten und wurde von der Autorin fir die Lehrveranstaltung
Kompetenzen im Sprachunterricht Russisch am Institut fir Slawistik der Universitat Graz im Win-
tersemester 2018/19 erstellt.
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Kopiervorlage Kettenfragen zum Thema 3Hakomcmeo (A2+)

Mbl Ntob1M KaTaTbCA Ha

Beocnneae.

Kak Ttebsa 30ByT?

MeH4a 30BYyT Mapus.

Kak T1ebs 30BYyT TBOM

APY3bS UK poanuTenn?

Mow Apy3bs 30BYT MEHS

Mawa.

Korpga y Tebs geHb

poxaeHumna?

Mo oeHb poXAeHus nep-

BOro Mas.

Ckonbko Tebe ner?

MHe wecTHaauaTb NeT.

B KaKylO WKONY Tbl XO-

AVWb?

51 XOXy B rMMHasuio /

nMuen / CpeaHto LWKOoy.

B kakoM kKnacce Tbl

yumubca?

5 ydyycb B necatom

KJiacce.

Y Tebsa ectb 6pat nnm

cecTpa?

[a, y MeHs eCcTb cTapLwimni

6paT 1 Mnaalwas cecTpa.

CKONbKO NeT TBOEeMY

6paTy?

Moemy 6paTty 18 ner.

CKOJIbKO J1eT TBoen

cectpe?

Moeli cectpe 9 ner.

Fae Tbl >XBELWDL?

S X1BY Ha npocrnekTe

Mwupa.

KTo Tbl NO 3HaKy 30A4U-

aka?

A Bogonen.

Thbl XOpPOLLIO YYULLUbCA B

wKkone?

O

hots und Logos.
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[la, 9 XxopoLo y4yycb B
wkone. 4 ornunyHuua /

OT/IMYHUK.

Kakune y Te6s nrobu-

Mble npeaMeTbl?

MaTtemaTuka n pusnka.

YTto Tbl YMeelWb AenaTtb

Jyywie Bcero?

S ymer pucosaThb.

Kakoro Tbl pocta?

A He BblcOKas / BbICOKUN.

Mown pocT MeTp cembie-

CAT.

Kakoi y Te6a HoMmep

TenedoHa?

+7 927 567383

Kakou y Tebsa agpec

3N1IEKTPOHHOMN NOUTbI?

maria.ivanova

@gmail.com

Kakyro My3bIKYy Tbl /110~

6uwb?

A nwobnto pan.

Tbl urpaewb Ha My3bl-
KaJlbHOM MHCTpPY-

MeHTe?

[a, 9 urpato Ha ckpunke.

CKONbKO JN1eT Thbl yxxe

urpaelb Ha CKpunke?

A urpato Ha CKpunke yxe

4 roaa.

YTto Tbl Aenaewb B CBO-

6oaHoe BpeMna?

B cBo6oaHOe BpeMms A
N6t BCTpevaTbCs co

CBOMMU ApPY3bsIMU.

Y10 Bbl Aenaete BMe-

cre?

Mbl xoamMM B Kade.

YTo Tl N1O6GULLBb 3aKa-

3biBaTb B Kade?

S nobnto 6yprepbl u

Kode.

YTOo Tbl HE N6ULIb U3

eabl?
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S eM BCE, A He BereTapu-
aHKa / BereTapuaHey 1

He BeraHka / BeraH.

Kako# 6yprep Tbl Jsito-

6uub 60nblLUE Bcero?

S nobnto 4épHble 6yp-

repbil.

Y Teba ectb ®Pencbyk?

KoHeuHo HeT! ®encbyk -

Ana CTapuKoB.

KakuMu coumanbHbIMU
CeTAMMU Tbl NOJIb3y-

ewbca?

B OCHOBHOM § MoOJIb3YHOCb

WNHcTarpamom.

Y 1ebsa ecTb NapeHb?

[a, moero napHs 30BYyT

Nropsb.

Korpaa Bbl no3HakoMu-

JNINCb?

Mbl No3HakoMuUnUcb 3

roga Hasaa.

Kak Bbl noO3HaKOMu-

JINCb?

Mbl MO3HaKOMUNCL B

duTHeC knybe.

Ckonbko net Uropro?

Mbl 04HOroAKM.

Tbl 3aHMMaeLWwbcs

cnoptTom?

[nga MeHs cnopT — 3TO

BCE.

Uropb ToXKe 3aHMMa-

eTcs CnopTom ?

K cuactbto, Mbl 06a nto-

6um cnoprT.

YemM Bbl eLlé 3aHuMae-

Tecb BMecTe?
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Kopiervorlage Fragen und Antworten zum Thema 3Hakomcmeo (A2+)

Kak 1ebsa 30ByT?

MeH4a 30BYyT Mapus.

Kak Tebs 30ByT TBOM ApYy3bs WU poauTenn?
Mou apy3bsa 30BYT MeHa Malua.

Korpa y Te6a oeHb poxxgeHusa?

MoWn feHb pOXAEHUSA MepBOro mMas.

Ckonbko Tebe ner?

MHe wecTHaauaTb feT.

B KaKylo WKOJ1y Tbl XOAULb?

S XOXYy B rMMHasuto/ nuuemn.

B kakoOM Knacce Tbl yuymubca?

51 ydyCb B AecsaToM Knacce.

Y Tebsa ecTtb 6paT nnun cecrpa?

[a, y MeHs1 eCcTb CTapwuin 6paT U Mnagwas cecrtpa.
CkonbKoO sieT TBOoemy 6party?

Moemy 6paTy 18 ner.

CKOJIbKO JieT TBoel cecTpe?

Moeli cectpe 9 nerT.

Fae Tbl XXMBEWDb?

A XnBy Ha npocnekte Mupa.

KTOo Tbl MO 3HaKy 3o0Anaka?

51 Bogonen.

Thl XOpPOLUO YyYULIbCA B LuKosne?

[a, 9 Xopowo y4ycb B WKoMe. S OTANYHULA / OT/IMYHUK.
Kakue y Teba niobumblie npeameTbl?
MaTemaTtuka u pusnka.

YTOo Thl YMeelb AenaTthb Nyylue Bcero?

S ymelo pucosaTb.

Kakoro Tbl pocta?

51 He BbiCOKas / BbICOKMIA. MOl pOCT METp CEMbAECHT.
Kakou y Te6a Homep TenedoHa?

+7 927 567383
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Kakoi y Te6a agpec 3/1IeKTPOHHOM NnouThbi?
maria.ivanova@gmail.com

Kakyro My3bIKy Tbl N1106uLLb?

A nwobnto pan.

Tbl Urpaewb Ha My3blKaJIbHOM MHCTPyMeHTe?
[a, a4 virpato Ha CKpunkKe.

CKOJ1bKO J1eT Thl y>Ke urpaelib Ha CKpunke?
A urparo Ha ckpunke yxe 4 roga.

UYto Tbl Aenaewb B cBo60aHOE BpeMs?

B cBo6oaHOe BpeMs s nobto BCTpevaTbCss CO CBOUMU APY3bSMMU.
YTo Bbl Aenaete BMecrTe?

Mbl xoamMM B Kade.

YTo Tbl IIO6MLWIbL 3aKka3biBaTb B kade?

S nobnto 6yprepbl 1 Koge.

YT10o Tbl HEe N6MLb U3 eabl?

51 eM BCE, 9 He BeretapuaHka / BeretapmaHel M He BeraHka / BeraH.
Kakoi 6yprep Tbl nto6uwib 6onblue BCcero?

A nobnto yépHblie 6yprepsbi.

Y Teba ectb Peiicbyk?

KoHeuHo HeT! ®eincbyk — ans CTapukos.

Kaknmu coumasibHbIMU CETAMU Tbl MNOJib3yeLlbCA?
B OCHOBHOM § MO/Ib3YyKOCb VIHCTarpaMmom.

Y Tebs ecTb NnapeHb?

[a, moero napHs 30ByT Mropes.

Korpa Bbl NO3HAKOMWUJIUCDL?

Mbl NO3HaKOMUANCL 3 roga Hasaa.

Kak Bbl NO3HAKOMWJINCDL?

Mbl NO3HaKOMUIUCh B dUTHEC Knybe.

Ckonbko net Uropro?

Mbl 0g4HOroAKM.

Tbl 3aHMMaeLWbCcAa CNOPTOM?

Ona MmeHsa cnopT — 3TO BCE.

Uropb TOo>Ke 3aHMMaeTca CNOpPTOM?

K cuactbto, Mbl 06a ntobum crnoprT.

Yem Bbl ewjé saHMMaeTecb BMecTe?

Mbl ntobuM KaTaTbCsa Ha Benocunege.
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