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Julia Ruleva, Berliner Zentrum fiir Hochschullehre, Deutschland

Didaktische Herausforderungen sozialbasierter
Lernangebote in Zeiten der COVID-19-Pandemie:
Praxisbeispiel einer Online-Plattform

zum Russischlernen

Abstract English

This paper describes the use of the asynchronous, structured, and online-based learning platform “Trans-
Siberian Language Journey” (German: Transsibirische Sprachreise) during the COVID-19 pandemic with a
heterogeneous group of Russian foreign language learners in Berlin. The platform is based on a WordPress
website with an H5P plugin. Additionally, synchronous online meetings via Zoom as well as an online chat
accompanied the course. The following paper presents the structure of the course as well as the didactic
considerations regarding the development of the materials. Moreover, the technical side of the platform,
further technical alternatives and the feedback of the participants will be reflected on. Finally, future de-
velopment possibilities of online-based asynchronous learning settings in adult education as well as in the
school context will be discussed.
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Abstract Russian

B naHHOM cTaTbe npefcTaBieHa OHNAWH-NAaTPOpPMa ANA U3YHEHUA PYCCKOrO A3blKA KaK MHOCTPAHHOTO
«MNyTewectene no TpaHccnby» (Hem. Transsibirische Sprachreise) ana HemeUKOA3bIYHbIX Yy4alluMxcs,
pa3paboTaHHas B paMKax PYyCCKOro pasroBopHoro kayba B bepnvHe Bo Bpema naHgemum COVID-19.
Mnatdopma npeacraBnaer cobow canT Ha ocHoBe WordPress ¢ WHTEPaKTUBHbIMU 3aZaHUAMM,
CO3[aHHbIMK C NOMOLLbIO NaarMHa H5P. Bce 3afaHuA pasgeneHbl Ha ABeHaALaTb CTaHUMM, KOTopble
COOTBETCTBYIOT ABEHAALATM PYCCKMM ropoam, HaXxoAALWMMCA BAONb NYTU caefoBaHnA TpaHccMbupckom
maructpanu. B gononHeHue K nnatpopme Kypc BKAOYA B cebsa BCTpeun B popmaTe BUAEOKOHDEpEeHUMN,
a TaKXe OHNalH-4yaT. B cTatbe oOnNucbIBaeTcA CTPYKTypa Kypca, OT3biBbl YYACTHMKOB, a TaK¥XKe
OMOAKTUYECKME U TEXHUYECKME aCNeKTbl, KOTOPbIe OblN yYTeHbl NPU CO34aHUN OHMANH-NAaTdopMbl. B
3aK/Il04YEeHNE MPUBOAATCA BO3MOMHbIE TEXHUYECKME aNbTEePHATMBbI, @ TaK¥Ke BapuaHTbl AajibHelLero
pa3BUTUA aCUHXPOHHOIO 0OYYEHUA B PEXUME OHMAMH B PA3/IMYHbIX y4EOHbBIX KOHTEKCTaX.

KntoueBble cnoBa: cMelaHHOe 0b6yyYeHne, PYCCKUIA A3bIK KaK MHOCTPaHHbIW, OHNaMH-06yYeHne

1. Einleitung

Neben dem schulischen Erlernen von Fremdsprachen gewinnt in jlingster Vergangenheit die Er-
wachsenenfort- und Weiterbildung vor allem im fremdsprachlichen Kontext an Bedeutung (vgl.
Eurostat, 0.D.). Dazu zdhlen neben den Angeboten des individuellen online-basierten Lernens
mittels verschiedener Lern-Apps wie babbel.com oder Duolingo auch soziale interaktive Prasenz-
Formate wie Sprachklubs oder Sprachcafés in urbanen Ballungsraumen, welche haufig von Erst-
sprachensprecher*innen didaktisch gefiihrt und moderiert werden. Diese traditionelleren For-
men bieten den Vorteil eines betreuten Bildungsangebotes kombiniert mit sozialem Austausch,

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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welcher der Lernmotivation dient. Ein Beispiel eines solchen Bildungsangebotes stellt der groRte
Sprachklub fiir Russischlernende in Berlin Russisch an der Spree dar, der von mir und zwei wei-
teren Russisch-Erstsprachensprecher*innen, Anastasia Galkina und Daria Golle, gegriindet
wurde und geleitet wird. Strikte KontaktbeschrankungsmalRnahmen wahrend der COVID19-Pan-
demie erforderten eine vollstdndige Verlegung solch prasenzbasierter Formate in digitale
Rdume. Die Durchfiihrung des Sprachklubs in Form von synchronen Online-Treffen verlor jedoch
durch sinkende Teilnehmer*innenzahlen und steigende Unzufriedenheit der Lerner*innen mit
dem Format zunehmend an Attraktivitat. Um derartigen Entwicklungen entgegenzuwirken,
wurde der digitale Russischkurs Transsibirische Sprachreise mit einer begleitenden Online-Platt-
form als tGberbriickende MaBnahme fiir den Erhalt sozialer Lerngruppen entwickelt. Im Folgen-
den werden die Entwicklungsgeschichte, die didaktischen und die technischen Besonderheiten
sowie mogliche weitere Anwendungsszenarien dieses Kurses vorgestellt und diskutiert.

2. Entwicklungsgeschichte und Ziele

Die Gruppe der Teilnehmer*innen des Sprachclubs Russisch an der Spree ist durch hohe Hetero-
genitat in Hinblick auf Sprachniveau, Alter und Herkunft gekennzeichnet. Es gibt einen festen
Kern von ca. 15 Lerner*innen, die sich regelmaRig an den Treffen beteiligen. Zudem kommen
dank persoénlicher Empfehlungen und Werbung lber soziale Medien bestandig neue Teilneh-
mende hinzu. Die Unverbindlichkeit des Angebots tragt dazu bei, dass sich die Zusammenset-
zung der Lerngruppe standig andert. Vor Ausbruch der COVID19-Pandemie nahmen im Schnitt
ca. 20-25 Personen an den Treffen teil.

Soweit es sich einschatzen lasst, gehen die Niveaustufen der Teilnehmer*innen weit auseinan-
der, wobei der GroRteil der Lerner*innen der Stufe B1 des Gemeinsamen Europdischen Refe-
renzrahmens fiir Sprachen (GER) zuzuordnen ist. Einige Teilnehmer*innen befinden sich im Be-
reich Wortschatz und Grammatik auf A2-Niveau. Dazu gibt es ein paar Lerner*innen, die sich auf
Niveau Al bzw. C1 befinden, wobei die Sprachniveaus allein durch miindliche Kommunikation
und einige schriftliche Aufgaben festgestellt werden. Die Altersunterschiede zwischen den Ler-
nenden sind ebenfalls grof: Die jlingste Person ist 21, die dlteste 65 Jahre alt. Die Kerngruppe
besteht hauptsachlich aus berufstatigen Personen im Alter zwischen 25 und 35 Jahren, die ent-
weder in Russland oder in russischsprachigen Landern studiert haben oder die russische Sprache
fr ihre Arbeit benotigen. Generell kann man sagen, dass die Lerngruppe eine hohe intrinsische
Motivation und starkes Interesse an den Kulturen und Traditionen von Landern, in denen Rus-
sisch gesprochen wird, aufweist.

Aus diesem Grund entschieden wir uns als Organisatorinnen, das Interesse an der russischen
Kultur in den Vordergrund des neuen Online-Kurses zu stellen. Unsere groRte Herausforderung
am Anfang der COVID19-Pandemie war, die Lerner*innen zu motivieren, sich weiter mit der rus-
sischen Sprache zu beschaftigen. Soziale Kontakte und die wertschdatzende Atmosphare der Pra-
senztreffen stellten laut Angaben der Kursteilnehmer*innen einen wesentlichen Motivations-
faktor flr die regelméaRige Teilnahme an den Treffen des Sprachklubs dar. Wahrend der Pande-
mie fielen diese persdnlichen Kontakte in Prasenz weg. Synchrone Zoom-Sitzungen, die anfang-
lich als mogliche Alternative eingesetzt wurden, konnten diesen Wegfall nicht in vollem Ausmal}
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kompensieren. Daher bestand die Notwendigkeit, einen neuen Anreiz zum Russischlernen zu
schaffen. Da uns bewusst war, dass viele Teilnehmer*innen von einer Reise mit der Transsibiri-
schen Eisenbahn traumten, erschien uns die Idee, den Online-Kurs in Form einer ,Sprachreise”
zu gestalten und dabei neue Aspekte der russischen Kultur zu prasentieren, als sinnvoll.
AulRerdem haben wir durch den Einsatz einer Online-Plattform mit interaktiven Aufgaben (im
Gegensatz zu synchronen Online-Treffen) die Moglichkeit gesehen, die Autonomie unserer Ler-
ner*innen zu starken. Laut der Selbstbestimmungstheorie von Deci und Ryan (1987) gehort sie
neben der sozialen Eingebundenheit und Kompetenz zu den wesentlichen Einflussfaktoren auf
die intrinsische Motivation. Weitere Studien — z. B. jene von Stefanovic und Klochkova (2021) —
belegen ebenfalls die positiven Wirkungen solcher Online-Plattformen auf den Fremdsprachen-
erwerb, die Motivation sowie die Autonomie der Lerner*innen. Letztendlich bestand unser Ziel
darin, die Wortschatz- und Grammatikkenntnisse der Teilnehmer*innen weiterauszubauen, was
im Rahmen der Prasenztreffen des Sprachklubs nur begrenzt moglich war.

3. Didaktischer Aufbau des Kurses

Der Online-Kurs Transsibirische Sprachreise umfasste sechs Wochen und fand von Februar bis
April 2021 statt. Insgesamt hatten sich ca. 50 Teilnehmer*innen fiir das Programm angemeldet.
Da es die Maoglichkeit gab, sich nach der ersten Woche zu entscheiden, ob man im Kurs bleiben
mochte, haben sich ein paar Personen (vor allem diejenigen, deren Sprachkompetenzen auf Ni-
veau Al lagen) danach wieder abgemeldet. Ca. 40 Teilnehmer*innen haben den Kurs erfolgreich
abgeschlossen. Die Sprachreise wurde in einem Blended-Learning Format durchgefiihrt und be-
stand aus folgenden Komponenten:

- synchronen Online-Treffen Giber Zoom,

- interaktiven Aufgaben auf der Plattform

- und einem begleitenden Chat.

Die interaktiven Aufgaben wurden auf der Basis von WordPress-Blog mit einem H5P-Plugin ent-
wickelt und zwolf russischen Stadten bzw. Stationen, die entlang der Transsibirischen Eisenbahn
liegen, zugeordnet. Jede Woche (jeweils dienstags und freitags) wurde eine neue Station freige-
schaltet. Die Abgabefrist fir die Aufgaben einer Station war der Freigabetermin der nachsten
Station, wobei ein paar Lerner*innen etwas mehr Zeit in Anspruch genommen haben. Eine frist-
gerechte Abgabe war jedoch die Bedingung fiir ein Zertifikat sowie die Teilnahme an einem Ge-
winnspiel am Ende des Kurses.
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Abbildung 1: Stationen der Online-Plattform
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Diese Autgabe ist fir diejenigen, die noch mehr lermen wollen!
Schaue dir e Folien und das Video an. Kiicke suf den Pleil nach rechts, um die die nachste Folie anzeigen zu lssen
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Abbildung 2: Aufgabenbeispiel — interaktives Video

Fir die Entwicklung von Lernaufgaben wurde einerseits der GER, und anderseits die Kriterien
zur Auswahl von Lernmaterialien und Medien nach Roche (2016) zur Orientierung herangezo-
gen. Dabei haben wir uns fir die Instruktionsparadigmen mit einer steuernden Vorauswahl an
Materialien mit steigender Komplexitdt entschieden, da sich ein solches Verfahren ,fir die Ver-
mittlung landeskundlicher Lehrziele eignet” (Roche, 2016, S. 469). Zudem haben wir uns bei der
Erstellung der Lernvideos an Mayers (2021, S. 5) ,,Multimedia Prinzipien” orientiert.
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Eine wesentliche Herausforderung fir die Lernmaterialentwicklung war die grofRe Spannbreite

der Niveaustufen. Da es nicht umsetzbar gewesen ware, mehrere Kurse anzubieten oder man-

che Lerner*innen nicht zum Kurs zuzulassen, lag unser Fokus auf einer inneren Differenzierung.

Die ersten Aufgaben jeder Station waren einfacher, die weiteren —komplexer. AuSerdem muss-

ten die Teilnehmer*innen am Ende jeder Station angeben, ob die angebotenen Aufgaben fir sie

zu leicht, ziemlich leicht, genau richtig, ziemlich schwer oder zu schwer waren. Dazu konnten die

Lerner*innen ihre Wiinsche und Themenvorschlage an uns senden. Beide Optionen wurden sei-

tens der Teilnehmer*innen aktiv genutzt. Da die Aufgaben fiir kommende Stationen zeitgleich

zum Kurs entwickelt wurden, gab uns dies die Moglichkeit, die Rlickmeldungen und Bediirfnisse

bereits bei den nachsten Stationen zu bericksichtigen.

Schaue dir das Video nochmals an (00:00 - 01:30) und erganze die Liicken mit den folgenden Vokabeln:
cyposan, Z
{
. Sibirien. Grenzenlos. Machtig. Mysteriés.
MpuTAraTensHan 1 owenomnsiowe 3 A
Anziehend und atemberaubend schon.

Sibirien. Land der Taigaschatten. Land der
Steppensonne und Bergwinde. Land der
stillen Seen, zaghaften Bache und
M i i Flisse. Es ist sich
7 nichtin dich zu verlieben. Winter. Unendlich

weil. Lang ersehnt. Frostig

und schneereich, oft rau, aber immer

. N
Bl © Check 4. herrlich in seiner ungeheuren Macht.

(...) Es ist unser Winter.

Cubups. . Moryuan.

Cubumpsb. 3emnA TaéxHbiX TeHen. 3eMnA CTenHoro
CONHUA ¥ MOPHBIX BETPOB. 3eMNA THXMX 038D, 3
POGKUX Py!b8B 1 CBOBHDABHBIX peK. He BIoBuTLeA 1 -
B T@GA HEBO3MOXHO. 31Ma. BeCKOHeuHO Genan.

DonroxpaxHan. ¥ CHEXHaR, 4acTo
, HO BCOrpa B CBOSM rpO3HOM
morywecrse. (...) 310 Hawa 3uma.

v oo =

179 s

3apanue 2.MpueerT, a - J1énsa!

Schaue di die Folien an und erledige die Aufgaben. Kiicke auf den Pfeil nach rechts, um di die nachste Folio anzeigen zu lass

Bor mou sewm! Tet
aaouws 9T cnosa
no-pycoxu?

(2uordnen) cnoea w

Ordne die Vokabeln
in den grauen Kasten
den Gegenstinden

auf dem Bild zul
Klicke auf “Check",
um deine Antworten
2u prifent

«2/90»

Abbildung 3: Aufgabenbeispiel — Liickentext

Abbildung 4: Aufgabenbeispiel —
Zuordnungsaufgabe

Rickwirkend betrachtet, lasst sich feststellen, dass die Komplexitat der Aufgaben mit jeder wei-

teren Station stieg, da wir urspriinglich die Kompetenzen der Lerner*innen unterschatzt hatten.

Wihrend die allererste Station dem Niveau A1/A2 entspricht, sind die letzten Stationen der Ni-

veaustufe B1 zuzuordnen.

Insgesamt lassen sich die fiir den Kurs erstellten Aufgaben in finf Aufgabentypen unterteilen,

die annahrend den Phasen des Instruktionsdesigns entsprechen (vgl. Roche, 2016, S. 468):

Aufgabentyp Ziel
Aufgabentyp 1 | Aktivierung des Vorwissens und Lexik, Vermitt-

lung notwendiger grundlegender Redemittel

Beispiele
Einfache Texte, Quiz, Zuordnungsaufga-
ben, Hortexte und Lieder

Aufgabentyp 2 | Thematische und sprachliche Vermittlung gram-
matischer Strukturen, des Vokabulars und landes-
kundlicher Besonderheiten, Schulung der Lese-,
Hor(seh)verstehens- und Schreibkompetenzen

Texte, interaktive Videos, Erklarungen,
Tabellen, Lickentexte, Multiple-Choice-
Fragen, kommunikative Aufgaben

Aufgabentyp 3 | Transfer: Ubertragung des erlernten Vokabulars
und grammatischer Strukturen auf neue Kontexte

Nachricht im  Gruppenchat, einen
Blogeintrag verfassen, eine Mail an eine
russischsprachige Person schreiben

Aufgabentyp 4 | Vertiefung: Erweiterung des Themas, Behandlung
von sprachlichen Varianten, Besprechung an-
spruchsvollerer Inhalte

Lernkarteikarten,
Image-Hotspots, Texte, Videos

Aufgabentyp 5 | Wiederholung vorheriger Inhalte

Quiz, Beitrag im Chat schreiben

Tabelle 1: Aufgabentypen
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Tabelle 2 stellt die quantitative Verteilung der unterschiedlichen Aufgabentypen dar:

Aufgabentypen
Typ 5
(Wiederho-
lung)

Ne | Stationen Typ1l Typ 2 Typ 3 Typ 4

(Vermittlung)

(Aktivierung) (Transfer) (Vertiefung)

[N

Moskau

Murom

R k|-

Kazan

Jekaterinburg
Omsk

FliRe
Nowosibirsk

Kransnojarsk
Irkutsk
Ulan-Ude
Chabarowsk
Wladiwostok

O[NPl W| N[

RlRr|Rr|Rr[Rr|NR[R|N| -
'

s
o

[N
[N

NININ[WIN[WIWI N[NNI NN

RlRr|Rr|Rr|[Rr[R|Rr[R|R| -

N|IN|R|[Rr[R| Rk,

=
N

Tabelle 2: Verteilung der Aufgabentypen

Hinsichtlich der dargestellten Tabelle muss jedoch betont werden, dass sich nicht alle Aufgaben
zweifelsfrei einem Aufgabentypus zuordnen lassen. Die gesamte Systematik wurde urspriinglich
fiir Organisationszwecke entwickelt, um die didaktische Kursstruktur besser tiberblicken zu kon-
nen. Der scheinbare Mangel an Wiederholungsaufgaben ldsst sich einerseits durch die Wieder-
holung innerhalb der Stationen und anderseits durch begleitende Aufgaben im Chat sowie syn-
chrone Online-Treffen erklaren.

Das Ziel der zusatzlichen synchronen Online-Treffen bestand vor allem darin, einen Ausgleich
zum stark vorstrukturierten asynchronen Kurs anzubieten und einen handlungsorientierten Un-
terricht zu ermoglichen (vgl. Roche, 2016, S. 469). Im Mittelpunkt dieser Treffen standen kom-
munikative Situationen, die teilweise im Plenum und teilweise in Partner- bzw. Gruppenarbeits-
phasen lGber Breakout-Raume gel6st wurden. Ein weiteres Ziel war, die soziale Eingebundenheit
der Teilnehmer*innen — ein wesentlicher Einflussfaktor auf die Motivation nach Deci und Ryan
(1985, S. 247) — zu starken. Bei der Themenauswahl wurde auf die Relevanz des Themas, die
Authentizitat der Situation und den Kommunikationszweck sowie die Berlicksichtigung des
Sprachniveaus der Lerner*innen geachtet, was der Kriterien-Checkliste von Roche (2016, S. 468)
entspricht. Eine exemplarische Aufgabenstellung aus dem Kurs lautet wie folgt: ,Du hast vor,
eine Reise mit der Transsibirischen Eisenbahn zu machen. Dein*e beste*r Freund*in wiirde auch
gern mitkommen, allerdings meint sie/er, dass es deutlich bequemer wére, die Reise mit dem
Flugzeug zu machen. Notiere dir mindestens drei (iberzeugende Argumente, warum eine Reise
mit dem Zug sich lohnen kdnnte, und versuche, in einem Gesprach deine*n Freund*in von den
Vorteilen einer Zugreise zu Uberzeugen.” Nach einem kurzen Austausch mit eine*m Partner*in
mit der gleichen Aufgabenstellung mussten die Teilnehmer*innen diesen Dialog im Plenum vor-
spielen, wobei die anderen Lernenden und die Lehrerinnen Feedback gaben.

AbschlieBend rundete ein begleitender Chat den Kurs ab. Einerseits hatten die Lerner*innen die
Moglichkeit, die Lehrerinnen direkt anzuschreiben und Fragen zu stellen, anderseits gab es einen
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Gruppenchat auf Russisch, wo passend zu jeder Station eine Aufgabe bzw. Diskussionsfrage ge-
stellt wurde. Als Lehrpersonen strebten wir einen regen Austausch an und stellten eine wert-
schatzende und aktive Lernkultur sicher. Die Teilnehmer*innen wurden ermutigt, ihre personli-
chen Erfahrungen zu teilen sowie selbst auf Fragen anderer Lernender einzugehen. Dazu fand
eine Fehlerkorrektur Gber private Nachrichten statt.

4. Technische Umsetzung

Die Online-Plattform Transsibirische Sprachreise wurde mithilfe eines WordPress-Blogs mit ei-
nem H5SP Plugin erstellt. Bei den Uberlegungen, wie die technische Seite des Kurses realisiert
werden sollte, bestand das Anliegen, eine Plattform zu finden, auf welcher H5P installiert wer-
den konnte. H5P ist eine quelloffene und freie Software der norwegischen Firma Joubel, welche
die Erstellung von Aufgabentypen wie Videos mit eingebetteten Aufgaben, Quiz, Lernkarteikar-
ten, Image Hotspots, Zuordnungsaufgaben, Spiele sowie Multiple- und Single-Choice-Fragen er-
moglicht. Ein weiterer Vorteil von H5P besteht darin, dass die Aufgaben bei Bedarf als Datei
gesichert werden kdnnen. Jedoch kann H5P nicht eigenstandig auf einer Website genutzt wer-
den, sondern muss in Form eines Plugins installiert werden. Dabei werden solche Systeme wie
Moodle, ILIAS, WordPress, Blackboard, Drupal unterstiitzt. Da uns eine Website mit vorinstal-
liertem WordPress-Blog! zur Verfiigung gestellt wurde, haben wir uns fiir die Kombination von
WordPress und H5P entschieden.

Eine Alternative zu H5P ware die Website LearningApps, die ein dahnliches Spektrum an interak-
tiven Aufgaben anbietet. Im Gegensatz zu H5P konnen die Aufgaben direkt auf der Website er-
stellt und mithilfe eines Links geteilt werden. Allerdings haben fiir uns das moderne Design, ein
deutlich breiteres Aufgabenspektrum (ca. 52 Aufgabentypen bei H5P gegen ca. 21 bei Learning
Apps) sowie die Moglichkeit der Dateisicherung flir den Einsatz von H5P gesprochen. AuRerdem
werden einige Aufgabentypen wie digitale Lernkarteikarten, die fiir uns von besonderer Bedeu-
tung waren, von LearningApps nicht unterstitzt. Jedoch haben wir auch einige Learning Apps-
Aufgaben erstellt und diese mithilfe von iFrame in unsere Website eingebettet.

5. Rickmeldungen und mogliche Anwendungsszenarien

Am Ende des Kurses wurde eine gemeinsame Reflexion im Rahmen des letzten Zoom-Treffens
durchgefiihrt. Die Akzeptanz der technischen Seite der Online-Plattform war laut der Riickmel-
dungen der Lerner*innen vollumfanglich. Mit Ausnahme einer Teilnehmerin, die Schwierigkei-
ten hatte, den Vollbildmodus fiir manche Aufgaben auf ihrem Handy zu aktivieren, gab es keine
Probleme technischer Art. Sogar Lerner*innen, die angaben, nicht technikaffin zu sein, sind mit
der Plattform gut zurechtgekommen.

Was die inhaltliche Komponente angeht, wurden seitens der Lerner*innen folgende Punkte als
besonders lernforderlich benannt (in ungeordneter Reihenfolge):

1 Vielen Dank dafiir an Felix Krécher.
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e Interaktivitat der Aufgaben
e (Relativ) fester zeitlicher Rahmen
e Begleitender Support im Chat und durch synchrone Online-Treffen

e Viele landeskundliche Informationen.

Daruber hinaus haben sich die Teilnehmer*innen mehr Feedback zu den schriftlichen Aufgaben
gewlinscht. Insgesamt lasst sich sagen, dass die Idee einer Online-Plattform zum Russischlernen
in Form einer virtuellen Sprachreise sehr gut angenommen wurde. Diese Erfahrung kénnte auch
auf weitere Kontexte libertragen werden. Einerseits ist es denkbar, so ein Projekt im Rahmen
eines universitaren Sprachkurses (in einem Blended-Learning Format) anzubieten. Dabei kénnte
(anstelle von WordPress und Chat) Moodle mit einem integrierten Forum genutzt werden, wel-
ches ebenfalls H5P unterstitzt. Es ist vorstellbar, dass sich die Attraktivitat einer ,virtuellen
Sprachreise”, die Interaktivitat sowie die Mdglichkeit der Selbststeuerung positiv auf die Moti-
vation und Lernbereitschaft der Studierenden auswirken wiirden. Andererseits ware eine der-
artige Sprachreise auch im schulischen Kontext im Fach Russisch denkbar, z. B. parallel zur Lehr-
bucharbeit durchgefiihrtes Projekt oder im Rahmen einer Projektwoche. Thematisch wiirde sich
so ein Projekt im Themenfeld , Kultur und historischer Hintergrund” (als Beispiel fiir Berlin und
Brandenburg, s. RLP Sek I) einordnen lassen. Da landeskundliche Komponenten im Russischun-
terricht (vor allem aufgrund der begrenzten Zeit) nur exemplarisch betrachtet werden kdnnen
(vgl. Mehlhorn, 2014, S. 219), konnten durch solche Projekte grofRere Anreize fiir Schiller*innen
geschaffen werden, sich intensiver mit der Sprache und Kultur von Zielsprachenlandern ausei-
nanderzusetzen.
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