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Editorial

Liebe Leser*innen!

Joporue yntatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHI unTaui!

Wir freuen uns, lhnen die vierte Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw, diesmal zum Thema ,,Differen-
zierung und Individualisierung®, prasentieren zu kénnen.

Differenzierung sieht die Anpassung schulischer Lernangebote und Leistungsanforderungen an
das eigene Lerntempo, die individuellen Interessen und personliche Leistungsfahigkeit der Ler-
nenden vor (vgl. Mller, 2018). Differenziert werden kann im schulischen Kontext auf verschie-
dene Arten, z.B. anhand von Aufgaben, Methoden, durch Wahlunterricht, nach Lernprodukten
und sozialen Aspekten, um den unterschiedlichen Fahigkeiten, Lernstilen, Begabungen und Nei-
gungen der Schiiler*innen gerecht zu werden (vgl. ebd., 18—43; siehe hierzu auch Niggli, 2012).
Der Unterricht slawischer Sprachen in Europa ist zunehmend durch die Heterogenitat der Ler-
nenden gekennzeichnet, wie z.B. aufgrund von bilingualen, herkunftssprachlichen und Fremd-
sprachenlernenden (vgl. z.B. Vogtenhuber et al., 2012, 22). In Anbetracht dieses breiten Spekt-
rums sprachlicher und individuell bedingter Voraussetzungen bedarf es neuer Konzepte, Mo-
delle und Aufgaben, die der steigenden Heterogenitat der Lerngruppen gerecht werden.

In den letzten Jahren hat sich ein intensives Forschungsinteresse an der Thematik der Individu-
alisierung aus unterschiedlichen Perspektiven entwickelt, wobei insbesondere die mit der Glo-
balisierung einhergehenden Probleme im Fokus stehen (vgl. Genov, 2022; Kron et al., 2022). Ein
chronologischer Uberblick tiber die drei Phasen der Individualisierung zeigt, dass sich unsere
Gesellschaft derzeit in der Phase der neoliberalen Individualisierung befindet, die durch die Be-
liebigkeit von Werten, die Betonung des freien Wettbewerbs und die Ausweitung der individu-
ellen Autonomie gekennzeichnet ist (vgl. Kron et al., 2022, 24-27). Diese Entwicklungen haben
Konsequenzen fir das Lehren und Lernen slawischer Sprachen. Einerseits sollen die individuel-
len Bedirfnisse der Lernenden bericksichtigt werden, indem unterschiedliche Lernwege und
Materialien eingesetzt werden. Andererseits ist es wichtig, das autonome Lernen zu fordern,
indem geeignete Lernstrategien und Ressourcen bereitgestellt werden, die es den Lernenden
ermoglichen, ihren Lernprozess selbst zu steuern. Ein weiterer Aspekt ist die Einbeziehung ver-
schiedener kultureller Perspektiven und Werte in den Unterricht. Angesichts der derzeit vor-
herrschenden neoliberalen Individualisierung sollten Lernende die Méglichkeit erhalten, ihre ei-
genen Werte zu reflektieren und ein tieferes Verstandnis flr andere Kulturen zu entwickeln.
Auch gilt es, kritisches Denken zu férdern, indem die Lernenden ermutigt werden, verschiedene
Perspektiven einzunehmen und sich eine eigene Meinung zu bilden. Hinsichtlich der Betonung
des freien Wettbewerbs missen Lernende dazu befahigt werden, Informationen kritisch zu hin-
terfragen und zu analysieren. Nicht zuletzt sollte durch den Einsatz authentischer Kommunika-
tionssituationen im Unterricht auch die sprachliche Flexibilitat der Lernenden geférdert werden,
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damit sie ihre sprachlichen Fahigkeiten in unterschiedlichen Kontexten flexibel einsetzen kon-
nen (vgl. z.B. Franke & Pl6tner, 2020).

Fir Lehrkrafte ist die Umsetzung von Differenzierungs- und Individualisierungsmafnahmen hau-
fig mit einer erhdhten Belastung verbunden. Diese resultiert zum einen aus dem zusatzlichen
Arbeitsaufwand, der mit der Auswahl und Erstellung differenzierender Unterrichtsmaterialien
verbunden ist. Zum anderen wird von Lehrpersonen eine Diagnose- und Differenzierungskom-
petenz gefordert, die hdufig nicht in ausreichendem MalRe vorhanden ist (vgl. Hallet et al., 2020,
403). Um DifferenzierungsmaRnahmen erfolgreich umsetzen und positive Auswirkungen auf
den Lernprozess und die Sprachkompetenz der Lernenden erzielen zu kdnnen, missen Lehr-
krafte Giber die notwendigen Kompetenzen wie auch Ressourcen verfligen. Diesem Desiderat
versuchen wir mit dieser Ausgabe, zumindest teilweise, zu begegnen.

Das Interesse an, die Aktualitdt und die Notwendigkeit der Erforschung von Differenzierung und
Individualisierung zeigte sich in der Vielfalt der fiir das vierte DiSlaw-Heft eingereichten
Abstracts. Dennoch ist die (Publikations-)Bilanz insofern durchwachsen, als dass es letzten Endes
nur wenige Beitrage ins Heft geschafft haben. Der aufwandige Redaktionsprozess offenbarte die
hohe Komplexitat des zugrundeliegenden Themas sowie die enormen Schwierigkeiten Differen-
zierung und Individualisierung als solches praktisch greifbar zu machen. Daher freut es uns nun
umso mehr, lhnen die kleine aber feine Auswahl an akzeptierten Beitragen vorstellen zu dirfen.
Diese beziehen sich auf die Sprachen Slowenisch, Russisch und Sorbisch.

Im wissenschaftstheoretischen Beitrag in deutscher Sprache geht Natalia Ermakova (Universitat
Potsdam) anhand eines Vergleichs der aktuellen Curricula der universitdren Russisch-Lehramts-
studiengange in Deutschland der Frage nach, inwieweit die sprachlich-kommunikativen Voraus-
setzungen der Studierenden an den verschiedenen Standorten beriicksichtigt werden. Diese he-
terogene Gruppe setzt sich aus Lernenden mit muttersprachlichen, herkunftssprachlichen und
fremdsprachlichen Kenntnissen zusammen. Die Autorin zeigt in lhrem Beitrag auf, dass der Grad
an Differenzierung vielfach von den personlichen Einstellungen, Erfahrungen und Engagement
der verantwortlichen Dozent*innen abhangt.

Im-Fokus-Beitrage zeichnen sich in der Regel durch die kurze und pragnante Darstellung eines
ausgewahlten Aspekts zum Themenschwerpunkt der Ausgabe aus. Diesmal sind es zwei praxis-
orientierte Artikel, die Differenzierung aus unterschiedlichen Blickwinkeln betrachten. Der eng-
lischsprachige Im-Fokus-Beitrag von Martina Frank (Universitat Innsbruck) beschaftigt sich mit
Tomlinsons Differenzierungsmodell. Die Autorin liefert basierend darauf konkrete Handlungs-
empfehlungen fur den Russischunterricht. Sonja Bacher (Universitat Innsbruck) erortert in ih-
rem deutschsprachigen Im-Fokus-Beitrag das Potenzial digitaler Technologien hinsichtlich der
Differenzierung, Individualisierung und Inklusion im Fremdsprachen- bzw. Russischunterricht.
Dabei bezieht sie sich auf das europaische Kompetenzmodell DigCompEdu.

Jana Schulz (Universitat Leipzig) widmet sich in ihrem Beitrag der Minderheitensprache Sor-
bisch. Die Autorin stellt dabei das schulartiibergreifende Konzept ,2plus” vor, das den Sorbisch-
unterricht an 16 deutschen Schulen mit dem Status Mutter- bzw. Erst-, Zweit- oder Fremdspra-
che regelt. Die sprachliche Heterogenitat ist in den einzelnen Klassen und Lerngruppen aufgrund
der unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen der Schiiler*innen besonders ausgepragt.
In ihrem Beitrag geht die Autorin auf die Griinde der Heterogenitat und damit zusammenhan-
gende Einflussfaktoren wie auch auf die laufende Neuevaluierung des genannten Konzepts ein.


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen * M
L T
ISSN: 2960-4117 ] N (j "‘

dislaw.at
2023, 1, i—vi
DOI: 10.48789/2023.1.1

Didaktik slawischer Sprachen

In ihrem in slowenischer Sprache verfassten Beitrag prasentiert Tatjana Vucajnk (Universitat
Klagenfurt) zunachst bestehende bilinguale Lehr- und Lernmaterialien fur den Slowenischunter-
richt. Im Anschluss daran stellt die Autorin ein Modell der Binnendifferenzierung sowie das De-
sign eines Slowenisch-Lehrwerks fir die Grundschule vor. Das Lehrwerk beinhaltet verschiedene
kommunikative Sprachaktivitaten und authentische Texte, die auf unterschiedliche Niveaus aus-
gerichtet sind.

Der Beitrag in russischer Sprache von Vladimir Balakhonov (Universitat Innsbruck) stellt eine
praxisorientierte Methode zur Erstellung differenzierter Ubungen fiir auszubildende Simultan-
dolmetscher*innen auf Grundlage von Online-Sprachkorpora vor. Der Fokus liegt dabei auf in
politischen Reden verwendeten zusammengesetzten Adjektiven (z.B. zweitgroRter), einem beim
Dolmetschen generell fehleranfalligen Phanomen. Die Vorteile von Korpora in der Ausbildung
angehender Simultandolmetscher*innen zeigen sich in der effektiven Auswahl von sprachli-
chem Material mit entsprechender stilistischer Qualitdt und sind daher von besonderem Wert.
Die im Beitrag vorgestellten didaktischen Umsetzungsmoglichkeiten erlauben und férdern ein
individualisiertes Dolmetschtraining.

Wir mochten uns an dieser Stelle bei allen Autor*innen fiir ihre wertvollen und interessanten
Beitrage bedanken. Wir hoffen, dass diese Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw fir Sie, liebe Leser*in-
nen, inspirierend und bereichernd ist. Wir wiinschen Ihnen eine anregende Lektiire und freuen
uns auf Ihr Feedback.

Die Herausgeberinnen der vierten Ausgabe,

Sonja Bacher (Universitit Innsbruck) & Julia HargaRner (Universitit Salzburg)
unter Mitarbeit von Martina Frank
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Dear readers!

[Joporue untatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHi unTaui!

We are pleased to present the fourth issue of the DiSlaw journal to you, which is devoted to the
topic “Differentiation and Personalisation”. Differentiation advocates the adaptation of school
learning opportunities and performance requirements to the pupils’ own learning pace, individ-
ual interests, and personal capabilities (cf. Miller, 2018). In the school context, differentiation
can occur in various ways, e.g. by means of different tasks and methods, optional classes, learn-
ing products, and social aspects (cf. ibid, 18—43). Thus, different abilities, learning styles, apti-
tudes, and inclinations of learners can be considered (cf. e.g. Niggli, 2012). In Europe, the teach-
ing of Slavic languages is increasingly characterised by the heterogeneity of learners, such as
bilingual and heritage speakers as well as foreign language learners (cf. e.g. Vogtenhuber et al.,
2012, 22). In view of this broad spectrum of linguistic and individual differences, new concepts,
models, and tasks are required to counterbalance the increasing heterogeneity of learner
groups.

In recent years, the multiperspective research interest in the field of personalisation has grown
with a particular focus on problems connected to ongoing globalisation (cf. Genov, 2022; Kron
et al., 2022). A chronological overview of the three phases of personalisation shows that our
society is currently in the phase of neoliberal personalisation, characterised by the arbitrariness
of values, an emphasis on free competition, and the expansion of individual autonomy (cf. Kron
et al., 2022, 24-27). These developments have consequences for the teaching and learning of
Slavic languages. On the one hand, individual learner needs are to be considered by offering
different learning paths and using varied materials. On the other hand, it is important to pro-
mote autonomous learning by providing students with appropriate learning strategies and re-
sources that enable them to control their own learning. Another aspect is the integration of
different cultural perspectives and values in the classroom. In the context of the current neolib-
eral personalisation, learners must be given the opportunity to critically reflect on their own
values and gain a deeper understanding of other cultures. Furthermore, it is vital to foster critical
thinking by encouraging learners to take different perspectives and form their own opinions. In
terms of the aforementioned free competition, learners must be enabled to question and criti-
cally analyse information. Finally, yet importantly, the use of authentic communicative settings
in class should further the linguistic flexibility of learners so that they can apply their language
skills to various contexts (cf. e.g. Franke & Pl6tner, 2020).

Teachers often associate the implementation of differentiation and personalisation measures
with an increased workload as they need to select or create differentiated teaching materials,
which can be quite time-consuming. Also, teachers are required to have diagnostic and differ-
entiation competences, which are often not sufficiently developed (cf. Hallet et al., 2020, 403).
In order to integrate differentiation measures successfully and achieve positive effects on the
learning process and the learners’ language competence, teachers must possess the necessary
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skills and resources. In this DiSlaw issue, we, at least partially, address and meet this desidera-
tum.

The interest in, the topicality of, and the necessity for research on differentiation as well as per-
sonalisation were reflected in the variety of abstracts submitted for the fourth DiSlaw issue.
Nevertheless, the (publication) record is mixed in that only a few contributions ultimately made
it into the issue. The demanding and time-consuming editorial process revealed the high com-
plexity of the underlying topic, as well as the difficulties authors experienced in rendering dif-
ferentiation and personalisation practically tangible. We are therefore even more pleased to be
able to present the small but fine selection of accepted papers to you. These relate to the lan-
guages Slovenian, Russian, and Sorbian.

In the first presented theoretical-scientific contribution in German, Natalia Ermakova (Potsdam
University) compares the university teaching degree programmes for Russian that are currently
in force in Germany. In doing so, she attempts to investigate the extent to which students' dif-
ferent linguistic and communicative skills are considered at the universities in question. This
heterogenous group consists of learners whose mother or heritage language is Russian and stu-
dents who learn Russian as a foreign language. In the paper, the author demonstrates that the
degree of differentiation depends on the respective lecturers’ personal attitudes, experiences,
and commitment.

In Focus contributions are usually characterised by the short and concise presentation of a spe-
cific aspect referring to the issue’s main topic. This time, two practice-oriented articles look at
differentiation from different angles. The In Focus contribution in English by Martina Frank
(Innsbruck University) deals with Tomlinson’s differentiation model. Based on this model, the
author provides concrete recommendations of action for the Russian language classroom. In the
second In Focus contribution written in German, Sonja Bacher (Innsbruck University) discusses
the potential of digital technologies in the foreign or Russian language classroom in reference
to differentiation, personalisation, and inclusion. Hereby, she refers to the European compe-
tence model DigCompEdu.

Jana Schulz (Leipzig University) dedicates her contribution to the minority language Sorbian. In
her German article, the author presents the interscholastic concept “2plus” that regulates the
teaching of Sorbian with the status of mother tongue or first, second, or foreign language at 16
German schools. Due to pupils’ vastly differing language skills, linguistic heterogeneity is partic-
ularly distinct in individual classes and learner groups. In her contribution, the author discusses
the reasons for this heterogeneity and related factors of influence as well as the currently ongo-
ing evaluation of the aforementioned concept.

In the article written in Slovenian, Tatjana Vucajnk (Klagenfurt University) first presents existing
bilingual teaching and learning materials for the school subject Slovenian. Then, she discusses a
model of internal differentiation as well as the design of a Slovenian textbook for primary
schools. The textbook includes a variety of communicative language activities and authentic
texts aimed at different language levels.

In the contribution written in Russian, Vladimir Balakhonov (Innsbruck University) introduces a
practice-oriented method with the objective of creating differentiated exercises for simultane-
ous interpreter trainees by means of online language corpora. The focus here is on compound
adjectives used in political speeches (e.g. zweitgréfSter), a phenomenon generally prone to error.
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The advantages of corpora in the training of prospective simultaneous interpreters lie in the
effective selection of linguistic material with corresponding stylistic quality, which is why cor-
pora are of particular value. The didactic implementation measures presented in the article al-
low and promote individualised interpreting training.

Now, we would like to take the opportunity to thank all the authors for their valuable and inter-
esting contributions. We hope that you, dear readers, will find this DiSlaw issue inspiring and
enriching. We wish you a stimulating read and look forward to your feedback.

Editors-in-chief of the second issue,

Sonja Bacher (Innsbruck University) & Julia HargaBner (Salzburg University)
in collaboration with Martina Frank
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Natalia Ermakova, Universitat Potsdam, Deutschland

Herkunftssprecher*innen im Russisch-Lehramts-
studium

Ein Vergleich curricularer Rahmenbedingungen fir den Aus-
bau sprachlich-kommunikativer Kompetenzen angehender
Russisch-Lehrkrafte in Deutschland

In Russian language teacher degree programs, learners of Russian as a heritage language differ in linguis-
ticccommunicative skills from monolingual native speakers as well as foreign language learners and are
often not sufficiently considered. The didactics of Russian as a heritage language is missing despite a mul-
titude of general recommendations and isolated available research results. This leads to individual solu-
tions for dealing with the learners’ heterogeneity. This article compares the current curricular frameworks
at German universities offering Russian teacher programs to summarize current trends for dealing with
different prerequisites of Russian language learners. Based on this comparison, best practice examples
will be presented and discussed.

Keywords: Russian as a heritage language, teacher degree programs, curricular frameworks

Herkunftssprachliche Russisch-Lernende stellen in lehramtsbezogenen Studiengdngen des Russischen
eine Teilgruppe dar, deren sprachlich-kommunikative Voraussetzungen sie von monolingualen Russisch-
sprecher*innen sowie von Fremdsprachenlernenden unterscheiden und oft nicht im ausreichenden Maf}
bertcksichtigt werden. Eine zusammenhangende Didaktik des Russischen als Herkunftssprache fehlt trotz
einer Vielzahl allgemeiner Empfehlungen und vereinzelt verfligbarer Forschungsergebnisse. Dies flihrt zu
individuellen Lésungen fir den Umgang mit heterogenen Studierendengruppen in der Lehramtsausbil-
dung. Im vorliegenden Artikel werden die aktuellen curricularen Rahmenbedingungen an deutschen Uni-
versitdten, an denen ein Russisch-Lehramtsstudium angeboten wird, miteinander verglichen, um die ak-
tuellen Tendenzen fir den Umgang mit unterschiedlichen Voraussetzungen der Russisch-Lernenden zu-
sammenzufassen. Auf Basis dieses Vergleichs werden einige mustergiltige Beispiele vorgestellt und dis-
kutiert.

Keywords: Russisch als Herkunftssprache, Russisch-Lehramtsstudium, curriculare Rahmenbedingungen

1. Einleitung

Die Rolle der Mehrsprachigkeit in der modernen Gesellschaft, die vielseitigen Vorteile und die
Herausforderungen, die sie beispielsweise fiir das Bildungssystem mit sich bringt, sind seit vielen
Jahren ein groRes Thema zahlreicher wissenschaftlicher und bildungspolitischer Diskurse (vgl.
Gogolin et al., 2020). Insbesondere die lebensweltliche Mehrsprachigkeit, die vorwiegend auf-

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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grund mehrsprachiger familiarer und alltaglicher Kommunikation auf eine natirliche Weise ent-
steht, wird in erster Linie mit Migration assoziiert und als eine ,,neue Herausforderung wahrge-
nommen und problematisiert” (Gogolin et al., 2020, 341, kursiv im Original). Dabei weist offizi-
ellen Statistiken zufolge fast ein Viertel der deutschen Bevolkerung einen Migrationshintergrund
auf (vgl. Statistisches Bundesamt, 2019). Demnach ist die Mehrsprachigkeit vieler Menschen
hierzulande auf ihre Herkunftssprachen zuriickzufiihren (vgl. Bergmann & Briiggemann, 2021,
5). Dabei entscheiden sich viele dieser Menschen dafir, die Kenntnisse ihrer Herkunftsspra-
che(n) nicht nur im Kontext der alltaglichen Kommunikation, sondern auch im Rahmen eines
institutionellen (Fremd-)Sprachenunterrichts auszubauen und bilden mittlerweile die grofite
Lerner*innengruppe im Russischunterricht in Deutschland (vgl. Briiggemann, 2018, 159-160).
Fir diese Lerner*innengruppe ist weder die Didaktik des Russischen als Fremdsprache noch die
des Russischen als Muttersprache anwendbar, da das Russische oft als Erstsprache (auf intuitive
Weise) erlernt, aber durch das Deutsche stark beeinflusst wurde. Hieraus resultiert ein hoher
Bedarf an konkreten didaktischen Prinzipien des Russisch-als-Herkunftssprache-Unterrichts (vgl.
Briiggemann, 2019, 238).

Vorhandene Studien aus den Bereichen der Sozio-, Psycho- und Kontaktlinguistik, der Spracher-
werbs- und Migrationsforschung zu dieser Sprecher*innengruppe liefern zwar bereits wichtige
Informationen zu sprachférderlichen LehrmaRnahmen (siehe z.B. Vermittlungsprinzipien und -
strategien fur den Herkunftssprachenunterricht von Bremer & Mehlhorn, 2018, oder Vorschladge
zur Entwicklung eines Curriculums fur den herkunftssprachlichen Russischunterricht von Briig-
gemann, 2018, sowie Bergmann & Briiggemann, 2021, 20-47, oder die Rahmenplane einiger
Bundesldnder speziell fir den herkunftssprachlichen Unterricht). Dennoch missen sich die Leh-
renden aktuell groRRtenteils eigene konkrete didaktische Prinzipien und Unterrichtsmethoden
ableiten, da eine wissenschaftlich fundierte Didaktik des Russischen als Herkunftssprache der-
zeit noch nicht existiert.

Das Fehlen einer expliziten Herkunftssprachendidaktik des Russischen macht sich auch im deut-
schen universitdaren Russischunterricht bemerkbar. Bereits 2008 schreibt Anstatt (2008, 67),
dass sich aufgrund der beschriebenen Entwicklungen im deutschen universitdaren Russischunter-
richt in der modernen Zeit ,ein neuer Typ von Studierenden” herausgebildet hat. Die Gruppe
der herkunftssprachlichen Russisch-Lernenden ist dabei so stark heterogen, dass manche For-
scher*innen vorschlagen, den Begriff herkunftssprachlicher Lerner*innen nicht als etwas Festes
zu definieren, sondern als ein Kontinuum darzustellen, das sich vom rezeptiven Bilingualismus
bis zum muttersprachlichen Niveau erstreckt (vgl. Polinsky, 2015, 10). Daraus lasst sich schluss-
folgern, dass sich nicht nur ein ,,neuer Typ von Studierenden” gebildet hat, sondern mehrere
neue Typen innerhalb dieser heterogenen Gruppe entstanden sind, die unterschiedliche Bedirf-
nisse aufweisen und auf eine andere Art und Weise lernen, als es die Russisch-als-Fremdsprache-
Lernenden oder die monolingualen Russischsprecher*innen tun. Den Lernbedarf dieser Studie-
renden zu identifizieren und zu beschreiben und , die Lernvoraussetzungen zu untersuchen ist
eine notwendige Grundlage fiir didaktische Entscheidungen” betonen Bergmann und Briigge-
mann (2021, 3).

Somit wird, trotz der bereits existierenden allgemeinen Empfehlungen zur Gestaltung des her-
kunftssprachlichen Russischunterrichts, bei jeder Lehrkraft eine sehr gute Diagnose-Kompetenz
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vorausgesetzt. Diese wird bendtigt, um die von den Lernenden mitgebrachten sprachlich-kom-
munikativen Voraussetzungen festzustellen und im Unterricht den individuellen Lernbedarfen
gerecht zu werden (vgl. Bremer & Mehlhorn, 2018, 97).

Die richtige Diagnose der mitgebrachten sprachlich-kommunikativen Voraussetzungen und die
darauf basierenden MalRnahmen zu ihrem Ausbau sind dann von besonders groRer Bedeutung,
wenn die herkunftssprachlichen Studierenden zukiinftig selbst Russisch-Lehrkrédfte werden wol-
len und sich deswegen fiir ein Lehramtsstudium entscheiden.

2. Fragestellung, Zielsetzung und methodisches Vorgehen

Der vorliegende Beitrag verfolgt das Ziel, die aktuellen curricularen Rahmenbedingungen an
deutschen Universitaten, an denen ein Russisch-Lehramtsstudium angeboten wird, miteinander
zu vergleichen und folgende zentrale Frage zu beantworten: Werden unterschiedliche sprach-
lich-kommunikative Voraussetzungen und Bedirfnisse der Herkunftssprecher*innen im Ver-
gleich zu Fremdsprachenlernenden und Muttersprachler*innen im Curriculum der lehramtsbe-
zogenen Studiengdnge und in der Praxis bericksichtigt? Auf Basis dieses Vergleichs sollen die
aktuellen Tendenzen zusammengefasst, mustergiiltige Beispiele vorgestellt und mogliche Lo-
sungsansatze fiir das in der Einleitung beschriebene Problem formuliert werden.

Daflir wurde wie folgt vorgegangen: In einem ersten Schritt wurde eruiert, an welchen deut-
schen Universitdten ein Russisch-Lehramtsstudium angeboten wird. Dabei zeigte sich, dass die-
ses aktuell an insgesamt 23 Universitaten belegt werden kann. Sechs Universitdten bieten das
Studium mit den Abschliissen B.Ed. und M.Ed. an, sieben weitere als B.A. mit Lehramtsoption
(mit der Anschlussoption eines M.A. oder M.Ed.), neun Universitaten bieten ein Diplomstudium
mit Abschluss durch ein Staatsexamen bzw. eine Staatsprifung an und an einem Standort gibt
es die Moglichkeit eines M.Ed. im Fach Russisch ohne Angebot eines entsprechenden B.A. oder
B.Ed. In Tabelle 1 sind die Universitdten nach den zuerst angestrebten Abschlissen im Russisch-
Lehramt aufgefiihrt. Zum Zwecke der besseren Lesbarkeit werden die Namen dieser Universita-
ten im Weiteren teilweise gekirzt.

Russisch-Lehramtsstudium an deutschen Universitdten

Nr. | Name der Universitat angestrebter Abschluss
1 Universitat Potsdam B.Ed.

2 Universitat Trier B.Ed.

3 Johannes Gutenberg-Universitat Mainz B.Ed.

4 Eberhard Karls Universitat Tubingen B.Ed.

5 Universitat Konstanz B.Ed.

6 Universitat Hamburg B.Ed.

7 Universitat zu Koln BA

8 Christian-Albrechts-Universitat zu Kiel BA als Erweiterungsfach
9 Humboldt-Universitat zu Berlin BA mit Lehramtsoption
10 | Georg-August-Universitat Gottingen BA mit Lehramtsoption
11 | Universitat Heidelberg BA mit Lehramtsoption
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12 | Albert-Ludwigs-Universitat Freiburg BA mit Lehramtsoption

14 | Ruhr-Universitdat Bochum BA mit Lehramtsoption

13 | Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg M.Ed.

15 | Technische Universitat Dresden Staatsprifung bzw. Staatsexamen
16 Universitat Leipzig Staatsprifung bzw. Staatsexamen
17 | Friedrich-Schiller-Universitat Jena Staatsprifung bzw. Staatsexamen
18 | Universitat Greifswald Staatsprifung bzw. Staatsexamen
19 | Justus-Liebig-Universitat GieRen (JLU) Staatsprifung bzw. Staatsexamen
20 | Ludwig-Maximilians-Universitat Miinchen Staatsprifung bzw. Staatsexamen
21 | Universitat Regensburg Staatsprifung bzw. Staatsexamen
22 | Otto-Friedrich-Universitat Bamberg Staatsprifung bzw. Staatsexamen
23 | Julius-Maximilians-Universitat Wirzburg Staatsprifung bzw. Staatsexamen

Tabelle 1: Deutsche Universitaten mit Russisch-Lehramtsstudium

Da der Umgang mit den sprachlich-kommunikativen Voraussetzungen der herkunftssprachli-
chen Russisch-Lehramtsstudierenden im Fokus dieses Beitrags steht, wurden nur die Rahmen-
bedingungen von Bachelor- und Diplom-Programmen untersucht. Die Masterprogramme an al-
len oben aufgefiihrten Standorten wurden nicht bertcksichtigt. Dies fiihrte dazu, dass die Uni-
versitat Oldenburg in der Untersuchung nicht bericksichtigt wurde und sich die Gesamtzahl der
zu betrachtenden Universitadt auf 22 reduzierte.

Im nachsten Schritt wurde ein Untersuchungskorpus aus insgesamt 36 aktuell geltenden offizi-
ellen Dokumenten (Studienordnungen, Modulbeschreibungen, fachspezifische Bestimmungen
etc.) gebildet. Die Anzahl der Dokumente hdangt mit unterschiedlichen Regelungen an den jewei-
ligen Universitaten zusammen. Wahrend an manchen Universitaten die Modulbeschreibungen
ein Bestandteil der Studienordnung sind, werden diese an vielen anderen Universitaten als extra
Modulhandbiicher in einem separaten Dokument aufgefiihrt. Diese Dokumente bilden die Mak-
roebene der Untersuchung, d.h. die amtliche Ebene bzw. den organisatorischen Handlungsrah-
men, ab. In ihren Formulierungen richten sie sich groRtenteils nach den bildungspolitischen Vor-
gaben, die meistens im Leitbild fiir Lehre und Studium der jeweiligen Universitat festgehalten
sind, sowie — was die Sprachpraxis angeht — nach den Anforderungen und Niveau- und Kompe-
tenzbeschreibungen des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER).

Da solche Dokumente ,,nur in begrenztem MalR Riickschlisse auf die Unterrichtswirklichkeit [er-
lauben] und [...] vielmehr als Absichtserkldarungen auf der Makroebene [...] zu sehen [sind]“
(Caspari et al., 2016, 125), wurden im nachsten Schritt die , halboffiziellen Dokumente” unter-
sucht. Dazu gehoren Informationen auf den offiziellen Internetseiten der jeweiligen Institute
und Fachbereiche sowie Lehrveranstaltungsbeschreibungen in den veroffentlichen Vorlesungs-
verzeichnissen. Diese Informationen spiegeln zwar immer noch die amtliche Position wider, sind
aber ndher an der realen Praxis und kdnnen als Dokumente der Mesoebene bezeichnet werden
(vgl. Caspari et al., 2016, 125).

Im letzten Schritt erfolgte eine Untersuchung auf der Mikroebene. Dafilir wurden die zustdndi-
gen Fachberater*innen und Lektor*innen fiir Russisch an den jeweiligen Instituten per E-Mail
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kontaktiert und um eine kurze Auskunft tber ihre Praxis gebeten. Abhdngig vom aus den offizi-
ellen und halboffiziellen Dokumenten gewonnenen Informationsstand variierten die gestellten
Fragen geringfligig. Die haufigsten Fragen lauteten aber beispielsweise wie folgt:
e Wie geschieht bei lhnen die Einstufung in die Sprachkurse?
e Was passiert, wenn Studierende bereits Vorkenntnisse im Russischen haben? Werden
sie von den Sprachkursen befreit oder missen sie eine Ersatzleistung erbringen?
e Wie groB ist der Anteil der russischen Herkunftssprecher*innen und Muttersprach-
ler*innen in Ihren Sprachkursen und werden sie irgendwie besonders beriicksichtigt?
Z.B. durch eine Gruppenaufteilung oder andere Lernmaterialien.
e Gibt es abgesehen von der eigentlichen Sprachpraxis andere russischsprachige Kompo-
nenten im Studium?
Von den 22 Kolleg*innen, die angeschrieben wurden, haben 17 geantwortet®. Der Austausch mit
diesen 17 Kolleg*innen fand im unterschiedlichen Umfang, tiber unterschiedliche Kanéle und in
unterschiedlichen Sprachen (Deutsch und Russisch) statt. Wahrend es in manchen Féllen bei
einer kurzen Antwort blieb, haben manche Kolleg*innen ausfihrliche E-Mails geschrieben und
mit anderen Kolleg*innen wurden langere Telefon- oder Zoom-Gesprache gefihrt.
E-Mail- und Telefon-Interviews haben offensichtliche Vor- und Nachteile. Zum einen ermégli-
chen sie in kiirzester Zeit die Kolleg*innen deutschlandweit zu erreichen und die Informationen
aus verschiedenen Universitdten parallel zu sammeln und direkt miteinander zu vergleichen. Auf
der anderen Seite fiihrt die Unpersonlichkeit dieses Formats dazu, dass aus manchen Universi-
taten gar keine oder nur eine knappe Riickmeldung kam und kein ausfiihrlicher Austausch mog-
lich war. Des Weiteren ist davon auszugehen, dass die Offenheit, Tiefe sowie Lange der Gespra-
che dadurch beeinflusst wurden, dass die Verfasserin dieses Beitrags viele Interview-Partner*in-
nen personlich kannte (zu Vor- und Nachteilen sowie Besonderheiten solcher Interviews vgl. z.B.
Hunt & McHale, 2007, 1416-1417 oder Schiek, 2022). Zuletzt muss auBerdem angemerkt wer-
den, dass unterschiedliche Formate (E-Mails vs. Telefon- oder Zoom-Gesprache) sich nicht nur
auf den Umfang und die Offenheit des Austauschs auswirken, sondern auch dazu fiihrten, dass
die Interview-Partner*innen unterschiedlich viel Zeit zum Nachdenken hatten. Dies duRerte sich
z.B. in der Begriffsauswahl bei der Bezeichnung unterschiedlicher Studierendengruppen oder in
emotionalen Wertungen, die es nur in miindlichen Gesprachen gab.
Im Folgenden werden die Ergebnisse der Untersuchung auf allen drei Ebenen zusammenfassend
prasentiert und diskutiert.

3. Sprachliche Voraussetzungen fir das Russisch-Lehramtsstudium und ihre Di-
agnose

An 18 Universitaten gibt es keine sprachlichen Voraussetzungen und das Russisch-Lehramtsstu-
dium kann ohne Vorkenntnisse im Russischen begonnen werden. In Berlin und Trier werden
Russischkenntnisse auf dem Niveau A2 nach GER erwartet, in Potsdam und Leipzig benétigt man

L An dieser Stelle sei diesen Kolleg*innen ein besonderer Dank ausgesprochen.
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das B1 Niveau, um das Russisch-Lehramtsstudium aufzunehmen. Unabhéangig von dem erwar-
teten Niveau missen die mitgebrachten Sprachkenntnisse vor oder zu Beginn des Studiums an
den meisten Universitaten getestet werden. Die Gestaltung, aber auch die Haltung gegeniiber
dem Einstufungs- und Diagnoseverfahren sind an den untersuchten Universitdten sehr unter-
schiedlich. Man findet in den offiziellen Dokumenten kaum einen Hinweis auf die Notwendigkeit
dieses Einstufungs- und Diagnoseverfahrens. Als zwei Gegenbeispiele kdnnen an dieser Stelle
Hamburg und Berlin genannt werden, die im Rahmen der Studienordnung lediglich auf die Exis-
tenz eines Spracheingangstests (§ 1 in STO Hamburg, 2020, 2) bzw. eines Einstufungstests (§ 2
in STO Berlin, 2022, 3) hinweisen. Allerdings werden dabei weder der Inhalt noch der Umfang
und auch nicht die Durchfliihrung dieser Tests spezifiziert. Vereinzelte Hinweise zum Einstufungs-
und Diagnoseverfahren dieser sowie anderer Universitaten findet man in der Regel auf ihren
Internetseiten. Oft beschranken sich diese Hinweise darauf, wann und in welchem Format der
Test stattfindet. In seltenen Fallen kann man aber den Test in einer Demoversion online auspro-
bieren (siehe z.B. den Test in Bochum?) oder Musteraufgaben herunterladen (z.B. in Potsdam?3).
Auf Nachfrage erfahrt man von zustandigen Kolleg*innen etwas mehr lGber dieses Verfahren,
wobei es meistens trotzdem bei sehr allgemeinen Auskiinften bleibt, wie z.B.: ,Der Einstufungs-
test ist schriftlich und beinhaltet Aufgaben zu Inhalten und Kompetenzen aus den verschiedenen
Sprachkursen des Bachelors” (Interviewpartner*in Nr. 8).

Auf Basis der bekannten Informationen zum Diagnose- und Einstufungsverfahren der untersuch-
ten Universitaten bilden sich insgesamt drei Kategorien heraus:

1) Komplett automatisierte Online-Tests, die im Vorfeld programmiert und dann automatisch
ausgewertet werden, wie z.B. ein C-Test (vgl. Einstufungstest in Tiibingen®). Solche Tests fragen
nur einen Teil der Sprachkompetenzen ab und sind meistens auf die Kenntnisse in den Bereichen
Lexik und Grammatik fokussiert.

2) Zu der zweiten und gréRten Gruppe gehoren etwas komplexere Verfahren. Diese bestehen
aus zwei Teilen. Im ersten Teil absolvieren die Studierenden einen Test, der verschiedene
Sprachkompetenzen abdeckt und dabei auf das Hor- und Leseverstehen sowie auf die Gramma-
tik- und Lexik-Kenntnisse eingeht. Im zweiten Teil verfassen die Teilnehmenden einen kurzen
schriftlichen Text. Einige Lehrkrafte verbinden diesen Teil mit der Erfassung der Sprachbiografie
der Studierenden. Das Einstufungsverfahren wird mit einem persdnlichen Gesprach abgeschlos-
sen.

3) Zur dritten Kategorie gehort die umgekehrte Vorgehensweise, bei der der schriftliche bzw.
Online-Test erst nach dem persdnlichen Gesprach stattfindet. In diesem Fall wird im miindlichen
Interview in erster Linie Gber die Sprach- und Bildungsbiografie der Studierenden gesprochen.
Die Ergebnisse dieses Gesprachs flihren zur Entscheidung, ob ein schriftlicher Test absolviert
werden muss oder nicht. In Regensburg werden dabei den Studierenden je nach Hintergrund

2 Online verfuigbar unter: https://www.zfa.ruhr-uni-bochum.de/lehre/einstufung/index.html.de (01.04.
2023).

3 Online verflighar unter: https://www.uni-potsdam.de/fileadmin/projects/zessko-10/PDFs/Musterauf-
gaben_Eignungsprifung_Russisch.pdf (01.04.2023).

4 Nahere Informationen unter: https://uni-tuebingen.de/international/sprachen-lernen/fremdsprachen-
lernen/anmelde-und-teilnahme-informationen/einstufungstests/ (01.04.2023).
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ihrer Vorkenntnisse unterschiedliche Tests angeboten: Wahrend sich der Test fiir die Fremd-
sprachenlernenden an den GER-Anforderungen orientiert, geht der Test flr herkunftssprachli-
che Russisch-Lernende von den Inhalten zukiinftiger Kurse aus. Die Ergebnisse dieses Tests die-
nen dabei nicht nur der Einstufung der Studierenden, sondern auch der Auswahl und Anpassung
der Kursinhalte durch die zustdndige Dozentin.

Dieses Verfahren kann als ein gelungenes Beispiel fiir eine differenzierte Herangehensweise an
die unterschiedlichen Vorkenntnisse der Studierenden bereits wahrend der Einstufung betrach-
tet werden. Ein Austausch (ber solche Einstufungstests, die die Ergebnisse der Forschung mit
den eigenen langjahrigen Praxiserfahrungen seiner Entwickler*innen verbindet, ware eine
grofde Bereicherung fir die Fachcommunity und kdnnte der Qualitatssicherung der Einstufungs-
verfahren an vielen anderen Standorten beitragen. Leider fehlen bislang wissenschaftliche Pub-
likationen zu diesem Thema, der informelle Austausch unter Kolleg*innen ist ebenfalls be-
schrankt. Standardisierte Tests flir die herkunftssprachlichen Studierenden existieren bisher
nicht. Ihre Entwicklung sowie Auswertung bendtigen hohe personelle und zeitliche Ressourcen,
Uber die die meisten Slavistik-Institute in Deutschland nicht verfligen. Ein Beitrag dazu seitens
der fachdidaktischen Wissenschaftscommunity ware dringend notwendig.

4. Umgang mit muttersprachlichen, herkunftssprachlichen und fremdsprachli-
chen Vorkenntnissen der Studierenden auf der curricularen Ebene und in der
Praxis

Das Einstufungsverfahren dient in erster Linie der Zuordnung der Studierenden zu den angebo-
tenen Sprachkursen. Die Angebote der Sprachpraxis hangen zum einen von den curricularen und
personellen Rahmenbedingungen ab, zum anderen sind sie oft mit den wissenschaftlichen Inte-
ressen, dem Fachwissen und den Kompetenzen zustandiger Lehrpersonen verbunden.

So wird in offiziellen Dokumenten an nur drei Standorten (Berlin, Hamburg und Koln) zwischen
den Muttersprachler*innen des Russischen, russischen Herkunftssprecher*innen und Fremd-
sprachenlernenden unterschieden. Gleichzeitig sind die jeweiligen Dokumente (vgl. STO Ham-
burg, 2020; Modulhandbuch Kéin, 2021; STO Berlin, 2022) sehr aktuell. In den offiziellen Doku-
menten von vier weiteren Universitaten (Kiel, Konstanz, Potsdam und Wiirzburg) wird zwischen
Muttersprachler*innen und Fremdsprachenlernenden unterschieden, die jeweiligen Regelun-
gen sind dabei etwas alter (vgl. Modulhandbuch Kiel, 2015; Modulhandbuch Konstanz, 2018;
STO Potsdam, 2019; Modulhandbuch Wiirzburg, 2015). In der Praxis wird jedoch teilweise star-
ker differenziert. Beispielsweise sollen laut Potsdamer Studienordnung alle Muttersprachler*in-
nen, die ihr muttersprachliches Niveau durch einen ,,Nachweis einer Hochschulzugangsberech-
tigung fur ein Studium an einer Hochschule bzw. Universitat in der Russischen Foderation” nach-
weisen kénnen, die sog. ,Ausgleichsmodule” belegen (vgl. STO Potsdam, 2019, 418) und werden
sowohl vom Einstufungstest als auch von den ersten beiden sprachpraktischen Modulen befreit.
Alle anderen Studierenden sollen nach dem erfolgreichen Absolvieren des Einstufungstests re-
guldre Russischkurse ab Niveau B1 besuchen. Diese Regelung beriicksichtigt nicht, dass das Ni-
veau und die Herkunft der mitgebrachten Russischkenntnisse von Studierenden ohne russischen
Schulabschluss durchaus unterschiedlich sein kénnen. Beispielsweise werden dadurch weder
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die Sprecher*innen des Russischen aus anderen Landern als Russland (z.B. aus der Ukraine oder
Belarus) noch die starken Herkunftssprecher*innen bericksichtigt, deren sprachlich-kommuni-
kative Kompetenzen durchaus auf einem muttersprachlichen Niveau sein kénnen. Um diese Lu-
cke in den amtlichen Regelungen auszugleichen und den unterschiedlichen Voraussetzungen
und Bedirfnissen der Studierenden gerecht zu werden, werden sie in der Praxis von den Fremd-
sprachenlernenden getrennt und in gesonderten Gruppen unterrichtet. Da aber diese Losung
nicht curricular verankert ist, kann sie nicht jedes Semester garantiert werden und ist sowohl
von den personellen Kapazitdten als auch von der Studierendenzahl abhangig.

Mit dem gleichen Problem sehen sich viele andere Universitaten konfrontiert. lhre Erfahrungen
und Losungsansatze lassen sich drei unterschiedlichen Herangehensweisen zuordnen:

1) Sowohl Muttersprachler*innen als auch Herkunftssprecher*innen werden vom Sprachunter-
richt befreit. Die in der Sprachpraxis zu erbringenden Leistungen werden ihnen angerechnet
oder sie missen eine Prifung absolvieren. Im Russischunterricht konzentriert man sich aus-
schlieRlich auf die Fremdsprachenlernenden ohne oder mit geringen Vorkenntnissen.

2) Muttersprachler*innen werden vom Sprachunterricht entweder ersatzlos befreit (am hau-
figsten) oder missen eine Ersatzleistung erbringen (z.B. nur die Prifung absolvieren, eine an-
dere slawische Sprache lernen, eine deutschsprachige sprach- oder literaturwissenschaftliche
Lehrveranstaltung belegen). Herkunftssprecher*innen und Fremdsprachenlernende lernen Rus-
sisch in getrennten Gruppen. Diese Trennung findet meistens nur im ersten Jahr statt, danach
werden die beiden Gruppen i.d.R. zusammengefihrt.

3) Ahnlich wie oben beschrieben, werden Muttersprachler*innen vom Russischunterricht be-
freit. Es findet aber keine Gruppentrennung zwischen Herkunftssprecher*innen und Fremdspra-
chenlernenden statt, sie lernen zusammen. Dabei wird stark auf Binnendifferenzierung geach-
tet.

Abbildung 1 gibt einen Uberblick tiber die Aufteilung der untersuchten Standorte je nach Grup-
pentrennung zwischen Herkunftssprecher*innen und Fremdsprachenlernenden.
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Abbildung 2: Gruppenaufteilung zwischen Muttersprachler*innen, Herkunftssprecher*innen und Fremdsprachen-
lernenden des Russischen

Die Befreiung der Herkunftssprecher*innen mit hohen Sprachkompetenzen und Muttersprach-
ler*innen vom sprachpraktischen Russischunterricht ist einerseits angesichts der geringen per-
sonellen Kapazitdten an den meisten deutschen Slavistik-Instituten nachvollziehbar. Anderer-
seits ist das zukinftige Berufsprofil der Studierenden im Lehramtsstudium nicht zu vernachlas-
sigen. Treffend betitelt Natalia Kurz ihr Buch aus dem Jahr 2015: ,,Muttersprachler ist kein Be-
ruf!“ (Kurz, 2015). Die Befreiung von der Sprachpraxis flihrt dazu, dass diese Studierenden wah-
rend ihrer gesamten Studienzeit keinen Rahmen fiir die Aufrechterhaltung und den Ausbau ihrer
Russischkenntnisse bekommen. AuBerdem wird ihnen dadurch die Méglichkeit genommen, an
ihrem sprachlichen Bewusstsein zu arbeiten und die Methoden des Russischunterrichts aus der
Lernendenperspektive zu erfahren, was flr ihre spatere berufliche Tatigkeit von grofRer Bedeu-
tung ist.

Als ein gelungenes Beispiel fiir die Berlicksichtigung verschiedener Bedirfnisse und Hinter-
grinde der Lehramt-Studierenden kann an dieser Stelle die aktuell geltende Studienordnung der
Universitat Hamburg vorgestellt werden. Erganzende Bestimmungen zu § 1 regeln das Erlernen
des Russischen, das ,unter funktionaler Perspektive [erfolgt]. Sie berlicksichtigt die heterogenen
Bedingungen und Effekte des Sprachkontakts, insbesondere zwischen dem Deutschen und Rus-
sischen, und tragt ihnen mit geeigneten Malinahmen der Binnendifferenzierung Rechnung. Dazu
zahlt die Zuordnung zu einem der sprachpraktischen Einfiihrungskurse nach einem Sprachein-
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gangstest. Die Einflihrungskurse tragen den unterschiedlichen Bediirfnissen von Fremdsprachen-
lernenden ohne bzw. mit geringen Vorkenntnissen und Herkunftsprachlerinnen Rechnung und
haben das Ziel, beide Lernendengruppen rasch auf ein anschlussfahiges Sprachniveau zu brin-
gen. Studierende mit Kenntnissen auf muttersprachlichem oder muttersprachnahem Niveau er-
weitern ihre sprachliche Kompetenz gezielt unter Berlicksichtigung der Anforderungen des Kon-
takts mit der Umgebungssprache Deutsch.” (STO Hamburg, 2020, 2, kursiv — N.E.). Konkret be-
deutet das, dass die Studierenden im ersten Studienjahr nach drei und ab dem zweiten Studien-
jahr nach zwei unterschiedlichen Profilen studieren. Die Zuordnung zu einem dieser Profile
hangt vom Niveau und der Art der mitgebrachten Russischkenntnisse ab. Im ersten Studienjahr
belegen die Studierenden ohne Vorkenntnisse die Einflihrungskurse la und lla. Studierende mit
herkunftssprachlichen Vorkenntnissen belegen die Einflihrungskurse Ib und llb. Nach einem Jahr
werden die beiden Gruppen zusammengefihrt. Sie besuchen dann sowohl die sprachprakti-
schen als auch die fachdidaktischen Kurse gemeinsam und im gleichen Umfang (vgl. ibid., 4).
Muttersprachler*innen des Russischen bzw. Studierende mit muttersprachnahem Niveau bele-
gen hingegen nicht nur ganz andere Sprachkurse, sondern missen auch mehr Leistungspunkte
im Bereich der Fachdidaktik und der Sprachlehre erreichen (vgl. ibid., 5).

Das Bewusstsein fur die unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen und Bedirfnisse der
Russisch-Lehramtsstudierenden sowie fir die daraus resultierenden unterschiedlichen Lernziele
ist auch im Modulhandbuch der Universitat zu KéIn festgehalten: ,,Denn um alle dort abzuholen,
wo sie stehen, bieten wir [...] auch spezielle Kurse und Studienverldufe einerseits fir in der Regel
in Deutschland aufgewachsene HerkunftssprachlerInnen an, die in unterschiedlichem Mal3e Rus-
sisch im familidaren Umfeld verwenden, aber Bedarf in Bereichen wie Stilistik, Orthographie, Bil-
dungswortschatz o. A. haben, und andererseits fiir Muttersprachlerinnen, die in der Regel noch
nicht so lange in Deutschland sind und sich die Funktionsweise ihrer Sprache, die sie unbewusst
nahezu perfekt beherrschen, bewusst machen und z. B. auch in deutscher grammatischer Ter-
minologie zu beschreiben lernen missen.” (Modulhandbuch Kéln, 2021, 2, kursiv im Original).
Wenn durch die begrenzten personellen Ressourcen das Angebot an Kursen eingeschrankt wird,
greifen viele Kolleg*innen zur Binnendifferenzierung. Darlber hinaus betonen sie die Vorteile
dieser Herangehensweise: ,[...] gerade der gemeinsame Unterricht fiir die Lehramtsstudieren-
den [ist] eine praktische Anschauung flir den Umgang mit sprachlich heterogenen Gruppen.”
(Interviewpartner*in Nr. 9) Wie genau die Methoden der Binnendifferenzierung in gemischten
Gruppen eingesetzt werden, wurde in den durchgefiihrten Interviews nicht vertieft und wird in
keinem der untersuchten Dokumente festgelegt. Diese orientieren sich, wie bereits erwdhnt, an
den Richtlinien des GERs und den Bedirfnissen und Zielen der Fremdsprachenlernenden. Die
Auswahl und die Anpassung konkreter Methoden und Inhalte bleibt den zustdndigen Lehrkraf-
ten Uberlassen und ist somit stark von ihren persénlichen Haltungen und dem Professionswissen
abhangig.

Einige andere Kolleg*innen geben an, dass keine Differenzierung zwischen Herkunftsspre-
cher*innen und Fremdsprachenlernenden notwendig sei, da das Niveau der mitgebrachten
Sprachkompetenzen bei russischen Herkunftssprecher*innen in den letzten Jahren stark gesun-
ken sei. Dies stiinde im Einklang mit den vor einigen Jahren geduBerten Voraussagen aus der
Fachliteratur, die eine Attrition mitgebrachter Sprachkenntnisse in der ersten Migrantengene-
ration und den Abbau des Sprachniveaus in den darauffolgenden Generationen prognostizierten
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(vgl. Anstatt 2011a und b). Das Ausmal’ und die Art der mitgebrachten Vorkenntnisse herkunfts-
sprachlicher Studierender ist diesen Kolleg*innen trotzdem bewusst. So berichtet z.B. Inter-
viewpartner*in Nr. 6 darlber, dass Fremdsprachenlernende ohne Vorkenntnisse denselben
Kurs mit ,,Muttersprachler[n] ohne Schreib- und Lesekenntnisse” besuchen.

Auffallig ist, dass unter den befragten Kolleg*innen keine Einigkeit bei der Definition und Ab-
grenzung der Herkunftssprecher*innen im Vergleich zu Muttersprachler*innen und Fremdspra-
chenlernenden herrscht. Interviewpartner*innen Nr. 5 und Nr. 6 vermeiden dabei génzlich den
Begriff Herkunftssprecher*innen und sprechen von , sicheren” vs. , unsicheren” Muttersprach-
ler*innen sowie ,Russisch-Muttersprachler[n] verschiedener Niveaustufen”. Diese Auffassung
entspricht dem aus der Fachliteratur bekannten Konzept eines native speaker-Kontinuums und
der Betrachtung der Herkunftssprecher*innen als Teil dieses Kontinuums (vgl. Wiese et al.,
2022).

Aus der fachdidaktischen Perspektive ist auch eine andere Betrachtung von Interesse. Und zwar
die eines noch groReren Kontinuums, das sich zwischen Fremdsprachenlernenden und Mutter-
sprachler*innen erstreckt (Kagan et al., 2022). Nicht nur die Sprachkenntnisse, sondern auch die
Sprachbiografie und somit die entscheidenden Erwerbsmechanismen unterscheiden die her-
kunftssprachlichen Studierenden von den beiden Polen des Kontinuums und auch untereinan-
der. Die Heterogenitdt der mitgebrachten Sprachkompetenzen ist unumstritten, was die Not-
wendigkeit einer individualisierten Herangehensweise bedingt. Aufgrund der vorhandenen un-
terschiedlichen Voraussetzungen ist es aulerdem schwierig, gleiche Lernziele zu setzen. Als ein
musterglltiges Beispiel fiir eine sehr praktikable Lésung kann in diesem Fall die aktuell geltende
Studienordnung der Humboldt-Universitat zu Berlin dienen, laut der ,Herkunftssprecher:innen,
Muttersprachler:innen sowie Studierende mit fortgeschrittenen Sprachkompetenzen [...] geeig-
nete Lehrveranstaltungen in Abstimmung mit den zusténdigen Sprachlehrkraften und ggf. Fach-
gebietsleitungen [wahlen] und [...] dabei fiir sie geeignete spezielle Arbeitsleistungen erbringen
[kénnen]“ (STO Berlin, 2022, 3). Dank dieser Regelung bekommen die Dozierenden und die Stu-
dierenden einen groRReren Handlungsraum, wodurch nach den Lésungen, die an individuelle Vo-
raussetzungen, Bedirfnisse und Ziele der Studierenden angepasst sind, gesucht werden kann.
Gleichzeitig wird dadurch sehr viel Verantwortung den zusténdigen Kolleg*innen tberlassen und
ein groRes Vertrauen in ihre Fachkompetenzen gesetzt.

Auch an den anderen Standorten, an denen es keine entsprechende Regelung in den offiziellen
Dokumenten gibt, spielt die Fachberatung eine entscheidende Rolle. Die befragten Kolleg*innen
berichten dariiber, dass an manchen Universitdten individuell entschieden wird, ob ein Einstu-
fungstest absolviert werden soll oder nicht. Oben wurde bereits thematisiert, dass es dabei kein
einheitliches Einstufungsverfahren gibt. Wie selbiges auszusehen hat, hangt wieder von den in-
dividuellen Entscheidungen zustdndiger Kolleg*innen ab. Aufgrund sehr allgemein formulierter
Modulbeschreibungen und haufiger Gruppenaufteilung in der Praxis, wird auch auf der Unter-
richtsebene von einzelnen Dozierenden entschieden, welche Inhalte und Methoden sie anwen-
den. Kompetentes Handeln und eine ,reflektierte Fachlichkeit” (vgl. Bergmann et al., 2021) wer-
den daher auf allen Ebenen, d.h. von der Diagnose der mitgebrachten Russischkenntnisse bis
hin zur Unterrichtsgestaltung und Leistungserfassung, benotigt.
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5. Fazit

Im Rahmen der durchgefiihrten Untersuchung lasst sich folgende Tendenz feststellen. An den
Standorten, an den Kolleg*innen tatig sind, die sich mit den Themen der Mehrsprachigkeit und
der Herkunftssprachen aktiv wissenschaftlich beschaftigen (z.B. Berlin, Hamburg, Regensburg),
sind Bottom-Up-Prozesse zu beobachten. Dabei flieRen ihre eigenen Erfahrungen aus Praxis und
Erkenntnisse aus der Forschung in die neueren offiziellen Dokumente ein. Obwohl an vielen an-
deren Standorten ebenfalls bewusst mit den unterschiedlichen Voraussetzungen der Studieren-
den umgegangen wird, kann dort ohne solche curriculare Verankerung keine Nachhaltigkeit der-
zeit praktizierter Losungen garantiert werden. Bei gegenwartigem Stand hangen diese aus-
schlieRlich von den momentan zustandigen Kolleg*innen ab und kénnen z.B. im Falle eines Per-
sonalwechsels nicht gewahrleistet werden. Gleichzeitig gibt es weiterhin Standorte, an denen
herkunftssprachliche Studierende den monolingualen Muttersprachler*innen des Russischen
gleichgesetzt und von der Sprachpraxis ersatzlos befreit werden. Dies ist u.a. durch die person-
lichen Haltungen der zusténdigen Kolleg*innen zu erklaren, die sich — wie die Studienordnungen
und Modulbeschreibungen es festlegen — vor allem auf die Fremdsprachenlernenden konzent-
rieren.

Die Frage der vorhandenen personellen Ressourcen und der Studierendenzahl spielen eine nicht
weniger entscheidende Rolle bei der Gestaltung der Sprachpraxis. Da eine Gruppentrennung aus
diesen Griinden nicht immer moglich ist, ware die curriculare Verankerung differenzierter Me-
thoden im Rahmen konkreter Modulbeschreibungen fiir die Sprachpraxis dringend notwendig,
um eine differenzierte und individualisierte Herangehensweise zu garantieren.

Die Entwicklung des Bewusstseins fiir die unterschiedlichen Voraussetzungen und die daraus
resultierenden unterschiedlichen Lernziele der Studierenden unter Berlicksichtigung ihres Lehr-
amtsprofils, der Diagnose- und fachlichen Kompetenzen der Dozierenden in der Sprachpraxis,
die Gber den Unterricht des Russischen als Fremdsprache hinausgehen, ist von besonderer
Wichtigkeit und bendtigt die Aufmerksamkeit seitens der Professionsforschung. Diese beschaf-
tigt sich aktiv mit den Studierenden im Lehramt (vgl. Bergmann et al., 2021), richtet aber ihr
Augenmerk nicht auf diejenigen, die diese Studierenden ausbilden.
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In Focus

Selected educational differentiation principles
and Tomlinson’s model adapted to RFL teaching

In an increasingly heterogenic and individualized world, it has become indispensable to transmit
this societal diversity into the classroom (cf. Hal3, 2017, 45). The construct of differentiation
and/or individualization, although praised to be the ideal way of dealing with heterogeneity,
however, is often misunderstood or seen as too difficult to realize at school. Meeting the needs
of a multitude of students can be overwhelming and difficult to assess, thereby often crippling
its implementation (cf. Lavania & Nor, 2020). The following article attempts to provide clarity
and practicality through an overview of selected principles behind differentiation and ideas as
to how to concretely apply them to the Russian as a foreign language (RFL) classroom.

Since the beginning of the discourse on heterogeneity, differentiation, and individualization,
there have been several theories and models of the construct, albeit most of all in education
rather than didactics (cf. Doff, 2016, 1). Before differentiation can take place, certain conditions
must be met. As HaR (2017, 45) points out, the creation of a pleasant learning atmosphere in
which students are appreciated, recognized, and supported, is crucial. The teacher’s psycholog-
ical equilibrium as well as methodological competence additionally contribute towards creating
the basis for a differentiated classroom (cf. ibid.). In foreign language didactics, there is agree-
ment on the fact that learners can differ in terms of personality, intellectual performance, expe-
rience, social and cultural background, native or non-native linguistic ability, interests and needs,
work ethic, and self-concept (cf. HaR, 2017, 45, quoted in Mehlhorn, 2019, 209; see also Caspari,
2017, 44). In general, a classroom sensitive to learner differences promotes learner autonomy,
includes forms of open teaching, e.g., project or station work, differentiated tasks to foster the
same area of competence, complex tasks, tasks that allow for a holistic or creative approach,
and computer-assisted foreign language learning (cf. Caspari, 2017, 46). Individualization should
not mean providing each learner with individually focused tasks (cf. Wolff, 2010, quoted in Ry-
marcyk, 2017, 267), but rather a combination of different approaches.

In the English educational literature, Tomlinson’s comprehensive model (2014) enjoys a high
level of recognition. According to her, differentiation (and individualization) is to be understood
as the philosophical fundament for instruction. Differentiated instruction, thereby, “is a way of
thinking about teaching [...] concerned with developing not only content mastery but also stu-
dent efficacy and ownership of learning” (2008, 5) with the goal “for teachers to maximize the
potential of all learners by proactively designing learning experiences in response to individual
needs” (Santangelo & Tomlinson, 2012, 310). This shows the profound interconnectedness be-
tween differentiation and individualization, the latter denoting the ability of teachers to give

@ @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and
logos are excluded.
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every student the chance to comprehensively develop their motoric, intellectual, emotional, and
social potential (cf. Meyer, 2007, 97, quoted in Hal3, 2017, 45).

According to Tomlinson’s model, which was conceptualized for elementary school, but can be
applied to the RFL classroom due to its versatility, differentiation can occur across several vari-
ables. She divides it into curriculum-based elements and categories of student need. The former
contains content, process, product, and affect, while the latter includes readiness, interest, and
learning profile. Content can be understood as the knowledge and the skills teachers want stu-
dents to learn, process is how the students make sense of the content, product is how they show
what they have learnt, and affect is the influence of students’ emotions on their learning. Read-
iness denotes the students’ temporary and ever-changing ability to learn something. Interest is
what sparks students’ curiosity and keeps them motivated. The learning profile of the students
is shaped by their learning and intelligence preferences, their gender, and their culture (Tomlin-
son, 2014, 15-17). The two main divisions intersect each other, meaning that content, e.g., can
be differentiated according to readiness, interest, and learning profile. Combining these varia-
bles with each other, there are various ways of differentiation. Based on Tomlinson’s model, (cf.
2014, 18 — Figure 1.1) and adapted for the RFL classroom, these ideas have been collected in the

table below.

Categories of Student Need

Readiness

e varying difficulty of texts, vid-
eos, and other sources

o tasks assigned by proficiency
e varying presentation methods
(books, PowerPoint presenta-
tions, websites, posters, mind
maps)

e targeted small group instruc-
tion

Content (What?)

Interest

e range of materials that cover
various interests

e teacher presentations de-
signed to link to student in-
terests

e incorporating real-world ma-
terial (e.g., real clothes/im-
ages of clothes when talking
about that topic in the RFL
classroom)

Learning Profile
e varied teaching modes (ver-
bal, visual, auditory, multi-
modal...)
heritage speakers presenting
content to other students
offering the option to study
with music, while moving
around, in a quiet place, etc.
exploring gender-based pat-
terns of learning and re-
sponding to them

e tiered activities (e.g. accord-
ing to language proficiency)
e mini-workshops

o flexible use of time

e learning contracts

e varied homework assign-
ments, e.g. by providing
choice

Curriculum-Based Elements

Process (How?)

e expert groups (also doable
with heritage speakers)

e supplementary material
based on student interests
(polled via online surveys,
e.g.)

e jigsaw with different topics or
different skills for one large
topic

e allowing students to study in-
dependently as opposed to
plenary instruction

choice of working conditions
(alone, with one partner, with
two partners, as a whole
group)

tasks designed around vari-
ous types of intelligence
preferences?!

blogs, vlogs, or online com-
munities to share ideas (e.g.,
BKoHmakme, vchate)

Li.e., verbal-linguistic, logical-mathematical, kinesthetic, interpersonal, practical, creative, etc. (quoted in

Tomlinson, 2014, 17)
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e tiered products

e personal goal-setting

e varied resource options

e providing samples of
good/bad student work at
varied levels of complexity

e use of student interests in de-
signing products

use of contemporary technol-
ogies and (social) media for
student expression

e varied formats for expressing
key content

e varied working arrangements

e varied modes for expressing
learning (podcast, video,
presentation, text, etc.)

e creating a pleasant learning
atmosphere (e.g., by using
candles, Russian music, occa-
sionally bringing Russian food
to class, etc.)

e using praise to increase stu-
dents’ readiness (e.g., Moso-

Individual comments and per-
sonal feedback on homework
and other tasks (e.g. Jopoezoli
... MiHe xomesnoco 661 06pa-
mume meoé 8HUMAHUe Ha
mo, yumo...) (cf. Mehlhorn,
2019, 227)

e asking/surveying students
what would help them to
study better

e in the presence of heritage
speakers: asking them to talk
about their personal experi-
ences, impressions, lives, etc.

dey! YmHuya!)
Table 1: Tomlinson's model of differentiated instruction applied to the RFL classroom.

In summary, although Tomlinson’s model is only one of many ways to differentiate, its compre-
hensiveness can provide useful and systematic guidelines when it comes to finding concrete
ways of dealing with heterogeneity in the Russian language classroom. Using the six different
variables according to which differentiation can take place while planning and realizing Russian
lessons can contribute to fostering an RFL classroom representative of our diverse society, in
which learners’ needs are met and potentials realized.
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Im Fokus

Differenzierung mit digitalen Medien

Eine kurze exemplarische Zusammenschau

Der Mehrwert digitaler Technologien im fremdsprachlichen Unterricht kann sich in medienge-
stitzten differenzierenden sowie inklusiven Verfahren niederschlagen, da digitale Medien da-
hingehend neue Moglichkeiten eréffnen (Blume & Wirffel, 2018, 13, 15, 17, 19-21; Feick, 2018,
83, 86-87).

Wirft man einen Blick auf den 6sterreichischen Lehrplan fir die Allgemeinbildenden Héheren
Schulen (AHS), so werden die Begriffe ,Inklusion®, ,Differenzierung”, ,Differenziertheit” und
,differenziert” mehrfach explizit genannt (vgl. BMBWF, 2023, 1-42, 54-60, 139—155), was von
deren hohen Stellenwert zeugt. Die allgemeinen didaktischen Grundséatze ,, Diversitat und Inklu-
sion” sowie ,Forderung durch Differenzierung und Individualisierung” sehen diskriminierungs-
freie, herkunftsunabhangige, barrierefreie sowie individuelle Entfaltungs- und Entwicklungs-
moglichkeiten fur alle Schiiler*innen vor (vgl. ebd., 2023, 13). Dezidiert erwdhnt werden auch
die Berlicksichtigung unterschiedlicher Lerntempi, persénlicher Begabungs- und Mehrsprachig-
keitsprofile, die Differenzierung von Unterrichtsformen und methodischen Zugdngen (vgl. ebd.,
13-14, 22). Die Rahmenrichtlinien fir Gymnasien in Sudtirol verweisen ihrerseits unter , Diffe-
renzierung des Bildungsangebots” auf die gezielte Férderung von Begabungen sowie von Schii-
ler*innen mit Benachteiligung oder Beeintrachtigung, wofir die Planung differenzierter persén-
licher Lernwege vorgesehen ist (Autonome Provinz BZ, 2021, 3). Das europaische Kompetenz-
modell DigCompEdu fiir Padagog*innen besteht aus finf Kompetenzbereichen, wozu auch Em-
powering Learners gehort (Redecker & Punie, 2017, 22). Dieser Bereich sieht die Bereitstellung
eines Zugangs zu digitalen Medien fur alle am Unterrichtsgeschehen Beteiligten, eine medien-
unterstitzte Inklusion, Differenzierung und Individualisierung vor. Einen weiteren Eckpfeiler die-
ses Bereichs bildet die Lerner*innenzentrierung und -aktivierung, wo es um ganzheitlich-krea-
tive, aufgabenorientierte mediale Lernszenarien geht (vgl. ebd.; siehe Abbildung 1).

Empowering Learners
Tl

IR L]
AR&

Accessibility and inclusion

Differentiation
and personalisation

2
SELS

Actively engaging learners

To ensure accessibility to learning
resources and activities, for all
learners, including those with spe-

cial needs. To consider and respond

to learners’ (digital) expectations,

To use digital technologies to ad-

dress learners’ diverse learning

needs, by allowing learners to ad-
vance at different levels and speeds,

To use digital technologies to foster
learners’ active and creative en-
gagement with a subject matter. To

use digital technologies within ped-

The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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abilities, uses, and misconceptions,
as well as contextual, physical or
cognitive constraints to their use of
digital technologies.

and to follow individual learning
pathways and objectives.

agogic strategies that foster learn-
ers’ transversal skills, deep thinking,
and creative expression. To open up
learning to new, real-world con-

texts, which involve learners them-
selves in hands-on activities, scien-
tific investigation or complex prob-
lem solving, or in other ways in-
crease learners’ active involvement

in complex subject matters.

Abbildung 1: Kompetenzbereich Empowering Learners (Redecker & Punie, 2017, 22)

In einer 2019 durchgefiihrten quantitativen Online-Studie geben ein Viertel der befragten Lehr-
personen (von N 103) an, digitale Medien im Russischunterricht zum Zwecke der Differenzierung
und Individualisierung einzusetzen (vgl. Bacher, 2021, 126). In der erganzenden qualitativen In-
terviewstudie bekréaftigen finf von sieben Russischlehrer*innen vielfach unter Bezugnahme auf
Herkunftssprecher*innen slawischer Sprachen und der daraus resultierenden Heterogenitat der
Sprachniveaus wiederholt die Wichtigkeit von mediengestiitzten differenzierenden und indivi-
dualisierenden MalRnahmen (vgl. ebd., 158, 166, 168, 197, 193). Die befragten Russischlehrper-
sonen stellen dabei niveaudifferenzierende Zusatzmaterialien wie Videos oder Hordateien auf
der schuleigenen Lernplattform zur Verfligung, auch um die Motivation aller Lernenden aufrecht
zu erhalten (vgl. ebd., 168, 197). Die konkrete didaktische Umsetzung mediengestitzter Diffe-
renzierungsmalRnahmen sowie den Einsatz medialer inklusiver Verfahren betrachten Russisch-
lehrkrafte haufig jedoch als besondere Herausforderung (vgl. ebd., 168; siehe auch Bacher,
2022, 138).

In der oben angefihrten Abbildung wird unter Accessibility and Inclusion vermerkt, dass der Zu-
gang zu digitalen Lernressourcen fiir alle Lernende, einschlief3lich jene mit besonderen Bedurf-
nissen (z.B. bei physischen oder kognitiven Beeintrachtigungen) zu gewahrleisten ist. Bei der
Inklusion von Schiiler*innen mit Beeintrachtigungen wie einem fehlenden bzw. verminderten
Sprech-, Hor- oder Sehvermdgen ermdglichen Funktionen wie eye tracking, text-to-speech,
voice-to-text, Braille-to-text und text-to-Braille sowie die Option zur VergrofRerung dargestellter
Inhalte oder die eigenstdndige Lautstarkeanpassung die aktive Teilnahme am Fremdsprachen-
unterricht (vgl. Feick, 2018, 83, 86—87). Liegt eine starke Einschrdankung der korperlichen Mobi-
litat vor, kann durch digitale Endgerate im Sinne des Distance Learning per Videochat die Ein-
bindung in den Schulalltag erfolgen.

Ein Blick auf den Bereich Differentiation and Personalisation in Abbildung 1 offenbart die Not-
wendigkeit, Lernenden mediengestiitzte Verfahren anzubieten, welche die Beriicksichtigung
von Niveauunterschieden, verschiedener Lerntempi und Lernwege erlauben. In fremdsprachli-
chen Lernsettings bietet sich nach Schmidt und Wiirffel (2018, 4) insbesondere eine Differenzie-
rung des Unterrichts durch mobiles Lernen an verschiedenen Orten, eine Differenzierung von
Lernangeboten, Lernprozessen und Lernprodukten an (siehe auch Feick, 2018). Differenziert
werden kann in Hinblick auf Lernangebote mittels verschiedener dynamischer Darstellungs-
oder Prasentationsmodi. Das durch digitale Medien ermdglichte gezielte Ansprechen einzelner
Sinneskanale bedingt dabei eine Reduktion des Cognitive Load bei der Aneignung neuer Lernin-

19


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2023, 1, 18-21
DOI: 10.48789/2023.1.4

Didaktik slawischer Sprachen

halte und eine Aufmerksamkeitsfokussierung, z.B. mittels VergréRerungen, sowie eine Behal-
tensforderung, z.B. durch zusammenfassende bildliche Darstellungen (vgl. Blume & Waiirffel,
2018, 14-15; Roche, 2008, 35). Bei der Differenzierung von Lernprozessen spielen verschiedene
Sozial-, Interaktions- und Feedbackformen eine bedeutende Rolle, was den dritten Bereich Ac-
tively Engaging Learners miteinschlieRt. Hierfiir kénnen unterstiitzend Rechtschreib- und Uber-
setzungsprogramme wie Deepl sowie E-Portfolios zur Selbstbeurteilung herangezogen werden.
Peer Feedback zu einer Prasentation oder fremdsprachlichen Inszenierung von Klassenkame-
rad*innen ist z.B. durch einen selbst erstellten Online-Fragebogen mittels eines kostenlosen
Umfragetools leicht realisierbar, auch weil die Ergebnisdiagramme automatisiert erstellt und
abgegebene Kommentare zusammengefasst prasentiert werden. Diese kdnnen den Ausgangs-
punkt fiir weiterfiihrende Diskussionen bilden. Fir aufgabenorientierte mediengestitzte Ver-
fahren bieten sich Webquests mit differenzierenden Aufgabenstellungen an, die gemeinschaft-
lich in Kleingruppen oder allein bearbeitet werden. Eine Differenzierung kann hier in Bezug auf
das sprachliche Produkt erfolgen, welches je nach Art der Themenstellung wahlweise ein Poster,
ein kurzer Blogeintrag oder ein Text flr eine Informationsbroschiire sein kann. Bei der Arbeit
mit audiovisuellen Medien wie z.B. YouTube-Videos konnen Lernende am eigenen digitalen End-
gerat und mit Kopfhorern ausgestattet die Lautstérke selbst regulieren, die Aufnahme an beson-
ders herausfordernden Stellen stoppen oder sich bestimmte Passagen mehrmals anhéren, um
ein bestmogliches Verstandnis zu erzielen. Herkunftssprecher*innen profitieren von einem Zu-
satzangebot an komplexeren Hor(seh)texten oder anspruchsvolleren Aufgabenformaten.
Dadurch wird eine verstarkte Lerner*innenzentrierung, eine Beriicksichtigung individueller
Lerntempi, Lernwege sowie der sprachlichen Heterogenitat erreicht. Beim Erlernen slawischer
Sprachen kann zum Zwecke der Differenzierung von Lernprozessen auch mit adaptiver Software
(z.B. Chatbots wie ChatGPT, Schreibassistenten wie LanguageTool, Spracherkennungssoftware
wie Speechtexter) gearbeitet werden. Unter Adaptivitdt wird die Eigenschaft von Programmen
verstanden, sich an die Eingaben von Schiler*innen anzupassen bzw. entsprechend darauf zu
reagieren und individualisiert Hilfestellung zu bieten (vgl. Azimov, 2012, 307; Blume & Wiirffel,
2018, 12). Lernplattformen bieten vielfach bereits die Moglichkeit, unterschiedliche Sprachakti-
vitaten zu implementieren und je nach Richtigkeit der Angaben seitens der Lernenden gezielte
Hinweise als Hilfestellung sowie entsprechendes Feedback zu hinterlegen. Dies bleibt bislang
jedoch meist auf geschlossene und halboffene Antwortformate beschrankt, da die Eingaben der
Schiler*innen wie auch potentiell benétigte Hilfestellungen so antizipiert werden kdonnen (vgl.
Rosler, 2007, 187).

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass digitale Technologien mit Blick auf die Differenzierung,
Individualisierung und Inklusion groRRes Potenzial in sich bergen, welches es im Fremdsprachen-
unterricht noch verstarkt auszuschopfen gilt (vgl. Bacher, 2021, 253). Inwieweit dahingehend
zuklnftig die Nutzbarmachung von Kiinstlicher Intelligenz wie ChatGPT eine Rolle spielen wird,
bleibt gespannt abzuwarten.
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Jana Schulz, Universitat Leipzig, Deutschland

Sorbischunterricht und die Evaluierung von Diffe-
renzierungsstrategien in aktuellen Schulkonzep-
ten

Sorbian is a recognised minority language in Germany. According to current statistics, 4.851 pupils in the
Free State of Saxony and the State of Brandenburg are learning Sorbian at the moment. In Saxony, where
Upper Sorbian is taught with the status of mother tongue or first, second, or foreign language at a total
of 16 schools according to the "Interschool concept 2plus”, the linguistic heterogeneity in the individual
classes and learning groups is particularly prominent. In view of school concepts, Upper and Lower Sorbian
are not only taught in language classes, but are also used as the language of instruction in bilingual teach-
ing. This article describes various differentiation and individualisation measures which, as a result of in-
creasing linguistic heterogeneity, characterise both Sorbian and CLIL lessons. Such measures (lessons) are
of decisive importance for the successful acquisition of the Sorbian language due to varied school frame-
work conditions and learners’ language biographies. The concept of the evaluation of “2plus”, which was
initiated in the Free State of Saxony in autumn 2022, will be presented. The research question to be an-
swered is to what extent school lessons can contribute to the development of Sorbian language compe-
tences in the areas of listening and reading, speaking and writing.

Keywords: Upper Sorbian, Lower Sorbian, interschool concept 2plus, Sorbian lessons, bilingual subject
lessons

Serbséina je w Némskej pfipdznata mjensinowa réc. W tradicionelnym jadrowym teritoriju Swobodneho
stata Sakskeje so hornjoserbscina jako macerna resp. prénja réc¢ zwjetSsa w swdjbach pfiswoja a jako
wsédna réc natoZuje. Zwonka tutoho regiona a w Delnjej tuZicy je so ré¢na zména réce k némcinje wot-
méta. Tu priswojitej so hornjo- a delnjoserbséina zwjetsa jako druha ré¢ w predsuli abo nawuknjetej so
jako cuza ré¢ w Suli. Po aktualnej statistice wuknje tuchwilu 4.851 Sulerjow w Sakskej a w Braniborske;j
serbsce. W Sakskej wuwucuje so hornjoserbséina jako macerna resp. prénja, druha abo cuza réc¢ na
cytkownje 16 Sulach po ,Sulske druZiny presahowacym koncepce 2plus”. Tu je récna heterogenita w jed-
notliwych rjadownjach a wuknjenskich skupinach wosebje wuwita. Hornjoserbsc¢ina so tohorunja jako
wuwucowanska ré¢ w bilingualnej wécnofachowej wucbje natozuje. W pfinosku so rozdzélne naprawy
diferencowanja a indiwidualizowanja wopisuja, kiz pribéraceje récneje heterogenosce dla wucbu
serbsc¢iny kaz tez bilingualnu wécnofachowu wucbu charakterizuja a kiz maja za wuspésne priswojenje
réce serbsciny bytostny wuznam. W pfinosku so koncepcija w nazymje 2022 zahajeneje ewaluacije kon-
cepta “2plus” predstaji. Z njej ma so mj.dr. na slédzerske prasenje wotmotwic, kak daloko zamdze Sulska
wucba k wuwicu serbskorécnych kompetencow we wobtukach zrozumjaceho stuchanja, zrozumjaceho
¢itanja, récenja a pisanja prinoSowac.

KluCowe stowa: hornjoserbséina, delnjoserbséina, Sulske druziny presahowacy koncept 2plus, wucba
serbsc¢iny, dwurécéna fachowa wucba

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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1. Einleitung

Sorbisch ist eine in Deutschland anerkannte Minderheitensprache. Einer aktuellen Statistik zu-
folge lernen derzeit 4.851 Schiiler*innen im Freistaat Sachsen sowie im Land Brandenburg Sor-
bisch (vgl. Brézanowa, 2021, 11). In Sachsen, wo Obersorbisch mit dem Status der Mutter- bzw.
Erst-, Zweit- oder Fremdsprache unterrichtet wird, ist die sprachliche Heterogenitat in den ein-
zelnen Klassen und Lerngruppen besonders ausgeprdgt. Aktuellen Schulkonzepten entspre-
chend werden Ober- und Niedersorbisch nicht nur im Sprachunterricht vermittelt, sondern fin-
den auch als Unterrichtssprache im bilingualen Sach-/Fachunterricht Anwendung. Wahrend das
Obersorbische im traditionellen Kerngebiet des Freistaates Sachsen als Mutter- bzw. Erstspra-
che zumeist in den Familien erworben und als Alltags- und Umgebungssprache angewendet
wird, dominiert auBerhalb dieser Region und in der Niederlausitz im familidren Alltag bereits das
Deutsche. Hier werden das Ober- oder Niedersorbische zumeist als Zweitsprache in der Vor-
schule oder unter institutionellen Bedingungen als Fremdsprache in der Schule erlernt.

Im vorliegenden Beitrag werden zunachst die gesetzlichen Rahmenbedingungen sowie der Sach-
stand der sprachlichen und schulischen Situation sowohl fiir das Ober- und Niedersorbische be-
schrieben. Danach verlagert sich der Fokus der Betrachtungen auf zweisprachig ausgerichtete
obersorbisch-deutsche Schulen im Freistaat Sachsen. In diesem Zusammenhang werden unter-
schiedliche Differenzierungs- und Individualisierungsstrategien beschrieben, die infolge einer
zunehmenden sprachlichen Heterogenitat sowohl den Sorbischunterricht als auch den bilingua-
len Sach-/Fachunterricht prégen und aufgrund unterschiedlichster schulischer Rahmenbedin-
gungen und individuell gepragter Sprachbiographien der Lerner*innen fiir einen erfolgreichen
Spracherwerb des Sorbischen von entscheidender Bedeutung sind. Hierbei wird der Bezug zum
schulartlibergreifenden Konzept ,2plus” (vgl. LaSuB, 2018) beschrieben, nach dem inzwischen
16 Schulen im Freistaat Sachsen arbeiten. Dariber hinaus wird die Konzeption der im Herbst
2022 begonnenen Evaluierung von ,2plus” vorgestellt, bei der u.a. die Forschungsfrage zu be-
antworten ist, inwieweit schulischer Unterricht zur Entwicklung von sorbischen Sprachkompe-
tenzen in den Bereichen Hor- und Leseverstehen, Sprechen, Schreiben sowie von Sprachrefle-
xion beitragen kann.

2. Gesetzliche und konzeptionelle Rahmenbedingungen

Die rechtliche Anerkennung der Sorben ist auf mehreren Ebenen gesetzlich festgeschrieben. Auf
europaischer Ebene ist der Minderheitenschutz in der ,Europdischen Charta der Regional- und
Minderheitensprachen” (1999) sowie im ,,Rahmeniibereinkommen des Europarats zum Schutz
nationaler Minderheiten” (1995) gesetzlich verankert (Domowina, 2017). Die Charta ist eine eu-
ropaische Konvention, die ihre Vertragsstaaten dazu verpflichtet, den Gebrauch dieser Sprachen
in allen Bereichen des 6ffentlichen Lebens aktiv zu férdern und die den Bildungsbereich in diesem
Zusammenhang ausdriicklich hervorhebt. Auf nationaler Ebene ist die Beibehaltung der rechtli-
chen Anerkennung der Sorben im Einigungsvertrag fixiert worden, hier in Form einer Protokoll-
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notiz zu Artikel 35 (1990). Auf Ldnderebene des Freistaates Sachsen sowie des Landes Branden-
burgs sind die Rechte der Sorben zu Pflege, Schutz und Fortentwicklung ihrer Sprache, Kultur und
Traditionen in den Landesverfassungen festgeschrieben worden.

Konkretes regelt das Gesetz zur Ausgestaltung der Rechte der Sorben/Wenden im Land Branden-
burg (SWG) vom 7. Juli 1994 (zuletzt gedndert durch Artikel 2 des Gesetzes vom 15. Oktober
2018) sowie das Gesetz Uiber die Rechte der Sorben im Freistaat Sachsen (Sachsisches Sorbenge-
setz — SachsSorbG) vom 31.Marz 1999 (zuletzt gedndert durch Artikel 59a des Gesetzes vom 27.
Januar 2012) (Menzel & Pohontsch, 2020, 237).

In weiteren Verordnungen, Gesetzen oder Vereinbarungen werden auf Landerebene u.a. vor-
schulische oder schulische Angelegenheiten geregelt, z.B. in der ,Verordnung des Sachsischen
Staatsministeriums fur Kultus tber die Arbeit an sorbischen und anderen Schulen im deutsch-
sorbischen Gebiet” vom 22. Juni 1992. Die Verfassung des Freistaates Sachsen bildet die gesetz-
liche Grundlage fur die Gleichberechtigung sorbischer Blirger*innen und ,[...] das Land gewahr-
leistet und schiitzt das Recht auf Bewahrung ihrer Identitat sowie auf Pflege und Entwicklung
ihrer angestammten Sprache, Kultur und Uberlieferung, insbesondere durch Schulen, vorschuli-
sche und kulturelle Einrichtungen” (Verfassung des Freistaates Sachsen, Art. 6, Abs. 1)*. Konkret
auf den schulischen Kontext bezogen ist festgeschrieben, dass ,[...] Kindern und Jugendlichen,
deren Erziehungsberechtigte es wiinschen, die Moglichkeit zu geben [ist], die sorbische Sprache
zu erlernen bzw. in festzulegenden Fachern und Klassenstufen in sorbischer Sprache unterrichtet
zu werden” (Sachsisches Schulgesetz, 1. Teil, §2). Darliber hinaus enthélt das Sachsische Schul-
gesetz, im§ 2, Absatz 3 zum Thema ,,Sorbische Kultur und Sprache in der Schule" die Forderung,
dass in allen Schulen im Freistaat Sachsen Grundkenntnisse aus der Geschichte und Kultur der
Sorben zu vermitteln sind. Bislang liegen hierfiir jedoch kaum Konzepte bzw. Lehr- und Lernma-
terialien vor. Sowohl im Sachsischen Ministerium fliir Wissenschaft, Kultur und Tourismus als
auch im Brandenburgischen Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport sind Referate eingerich-
tet worden, die fir Angelegenheiten der Sorben zustandig sind. Von den Landesregierungen ini-
tiiert worden sind der 2012 vorgestellte und 2013 veréffentlichte sachsische ,MaRnahmenplan
zur Ermutigung und zur Belebung des Gebrauchs der sorbischen Sprache” (vgl. SMWK, 2013), der
im Jahr 2019 in Giberarbeiteter Form publiziert wurde (vgl. ebd.), sowie ein im Jahr 2018 von der
brandenburgischen Landesregierung verabschiedete ,Landesplan zur Starkung der niedersorbi-
schen Sprache” (vgl. MWFK, 2018). Im Land Brandenburg wird aktuell der Entwurf eines neuen
Mehrsprachigkeitskonzeptes diskutiert.

3. Aktuelle sprachliche und unterrichtliche Situation

Allein statistische Angaben zur Anzahl von Sorbisch-Lerner*innen sind in Bezug auf die Qualitat
des Spracherwerbs und den Erwerb von kommunikativen Kompetenzen im Ober- bzw. Nieder-
sorbischen wenig aussagekraftig. Daher ist auch in diesem Bereich die Situation an ober- und

L Alle fuir die Sorben relevanten Gesetzestexte, Verordnungen usw. sind im Internet Giber die Adresse
https://revosax.sachsen.de/vorschriften abrufbar. (0.D.)
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niedersorbischen Schulen differenziert zu betrachten. Im Freistaat Sachsen ist nach mehrjahri-
ger Erprobungszeit sowie einer umfassenden Evaluierung durch die Universitaiten Hamburg,
KoIn und Leipzig im Schuljahr 2013/14 die schulartibergreifende Konzeption ,2plus” fir 13
Schulen festgeschrieben worden. Bei ,,2plus” handelt es sich um ein durchgangiges Spracher-
werbskonzept, das inhaltlich an das vorschulische Witaj-Konzept ankntpft und von der Grund-
schule bis hin zum Gymnasium durch intensiven Sprachunterricht sowie bilingualen Sach-/Fach-
unterricht eine funktionale sorbisch-deutsche Sprachkompetenz aller Schiller*innen sichern soll
(vgl. LaSuB, 2018). Das Fach Sorbisch wird je nach Sprachstand der Schiler*innen in drei Sprach-
gruppen unterrichtet, in dem Sorbisch sowohl Unterrichtssprache ist, als auch als Unterrichts-
gegenstand fungiert. Die Lerninhalte der Sachfacher werden je nach Rahmenbedingungen als
bilingualer Sach-/ Fachunterricht (BILISFU) oder in Form von bilingualen Modulen vermittelt. Als
aktuelles Problem erweist sich in diesem Zusammenhang der momentane Lehrer*innenmangel.
Die Anzahl der Lehrkrafte mit Sorbischkenntnissen ist begrenzt, insbesondere derjenigen Fach-
lehrer*innen im naturwissenschaftlichen Bereich, die in der Lage waren, in beiden Sprachen zu
unterrichten. Auch aus diesem Grunde hat das Sachsische Kultusministerium erneut eine um-
fassende Evaluierung des Konzepts initiiert, auf die im Folgenden naher eingegangen wird. Eine
solche extern durchgefiihrte mehrjahrige Evaluierung ist im Land Brandenburg bereits erfolgt
und deren Ergebnisse sind im Jahr 2017 veroffentlicht worden (Werner & Schulz et al., 2017).
Diese belegen, dass trotz stabiler und sogar tendenziell gestiegener Schiler*innenzahlen in
Brandenburg die Bemihungen um den Spracherhalt und die Revitalisierung des Niedersorbi-
schen unzureichend waren und es bis heute sind (vgl. Menzel & Pohontsch, 2020, 238). Im Rah-
men der komplexen und im Zeitraum von 2014-2017 durchgefiihrten Intervalluntersuchung
konnte empirisches Datenmaterial an allen 22 Schulstandorten im Land Brandenburg erhoben
werden, an denen Sorbisch als Zweit- oder Fremdsprache unterrichtet wurde (Stand 2017). Da-
bei war zwischen sechs Schulen, an denen neben Sorbisch/Wendisch-Unterricht? auch bilingua-
ler Sach-/Fachunterricht erteilt wurde, und weiteren 16 Schulen zu unterscheiden, an denen
Sorbisch/Wendisch den Status eines fakultativen Fremdsprachenunterrichts inne hatte. Dieser
differenzierten Ausgangslage zufolge gingen die Erhebungen u.a. der Frage nach, welchen
Sprachstand Schiler*innen der Primarstufe im sogenannten Witaj-Unterricht (hier: Sor-
bisch/Wendisch als Zweitsprache), im bilingualen Sach-/Fachunterricht in der 4. und der 6. Klas-
senstufe und im fakultativen Sorbisch/Wendisch-Unterricht erreichen. Die Ergebnisse der Eva-
luierung zeigten, dass die Qualitat der Sprachvermittlung an allen Schulstandorten unzureichend
war und der Sprachstand der Schiiler*innen auch nach sechs Jahren Sprachunterricht auf rezep-
tive Fertigkeiten begrenzt blieb (vgl. Werner & Schulz et al., 2017). Sprachproduktion fand kaum
statt, auch narrative Kompetenzen waren nur in Ansadtzen vorhanden (vgl. ebd.). Insbesondere
fakultative Sprachangebote, zudem meist in Randstunden am spaten Nachmittag gelegen, fiihr-
ten zu einem unzureichenden Erwerb des Sorbischen/Wendischen (vgl. ebd.). Die gegebenen
Rahmenbedingungen sind als ungeniigend beschrieben worden, da an den Schulstandorten die

2 |m Land Brandenburg tritt neben der Bezeichnung Sorben auch die Benennung Wenden auf, ebenso bei
der Bezeichnung der Sprache Sorbisch, die auch als Wendisch bezeichnet wird. Da beide Begriffe im Sor-
ben(Wenden)-Gesetz von 1994 aufgefiihrt werden, hat sich die gleichberechtigte Nennung beider mit
Verwendung des Schragstrichs durchgesetzt und wird in diesem Kontext ebenfalls verwendet.
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Sprachverwendung auf Sorbisch/Wendisch-Lehrkrifte und somit auch die Interaktion auf das
Verhaltnis Lehrkraft und Schiler*innen begrenzt blieb. Sorbische/Wendische Sprachrdume wa-
ren im schulischen Bereich nicht vorhanden, d.h. die Schiler*innen konnten die Sprache nicht
als alltagliches und authentisches Kommunikationsmittel erleben (vgl. ebd.).

4. Individualisierung und Differenzierung als Grundprinzipien des Konzeptes
»2plus”

Die sprachliche Heterogenitat ist an zweisprachigen sorbisch-deutschen Schulen im Freistaat
Sachsen sowohl in den jeweiligen Klassenstufen als auch in den verschiedenen Lerngruppen be-
sonders ausgepragt, da Schiler*innen mit der Mutter-/Erstsprache Sorbisch zusammen mit
Schiler*innen mit der Mutter-/Erstsprache Deutsch unterrichtet werden. Durch die Anwendung
des Konzeptes ,2plus” an zweisprachigen sorbisch-deutschen Schulen soll eine durchgangige
zweisprachige Bildung und Erziehung in allen Klassen der Schularten Grundschule (im Freistaat
Sachsen 1.—4. Klassenstufe), Oberschule (5.—-10. Klassenstufe) und das Gymnasium (5.—12. Klas-
senstufe) gewahrleistet werden. Alle Gbrigen Lernziele und Lehrplaninhalte fiir sachsische Schu-
len sind auch fir ,,2plus-Schulen” giltig und verbindlich.

Aufgrund der Heterogenitat der Schiler*innen bezlglich deren Sprachstand im Sorbischen so-
wie durch die Zweisprachigkeit der gesamten Schule ergeben sich erhohte Anforderungen an
die Lehrer*innen und deren methodisch-didaktische Gestaltung des Unterrichts. Die Ziele akti-
ver Zweisprachigkeit, wie u.a. das parallele Entwickeln von Sach-/Fachkompetenz und mundli-
cher sowie schriftlicher Kommunikationskompetenz sind nur tber innere Differenzierung zu er-
reichen (vgl. Sotéina, 2012, 75). Im Rahmen von ,,2plus“ wird neben der inneren Differenzierung
auch die duRere Differenzierung angewandt, bei der es sich insbesondere um eine gezielte und
zeitlich begrenzte individuelle Forderung von Quereinsteiger*innen handelt. Dies bedeutet,
dass deutschsprachigen Schiiller*innen, die nicht mit Beginn der 1. Klasse an einer zweisprachi-
gen sorbisch-deutschen Schule unterrichtet wurden, ein Besuch einer solchen jederzeit ermog-
licht wird. Es werden individuelle BegleitmalRnahmen im schulischen und auBerschulischen Be-
reich getroffen, u.a. in Form von Sprachkursen in Sorbisch, um die erfolgreiche Integration dieser
Schiler*innen innerhalb kurzer Zeit zu gewahrleisten. Fir diese individuellen FordermaRnah-
men werden zusatzliche Unterrichtsstunden und die dafiir bendtigten finanziellen Mittel bereit-
gestellt, die beim zustdndigen Landesamt fiir Schule und Bildung zu beantragen sind.

Der individuelle Sprachstand der Schiiler*innen im Sorbischen wird bei der Schulanmeldung fur
die 1. Klasse getestet, dann erneut kurz vor dem Schulwechsel in die Sekundarstufe I. Schulko-
ordinator*innen und Fachberater*innen unterstiitzen die Arbeit an sorbisch-deutschen Schulen
zusatzlich.

Die Differenzierungsmalinahmen im Fach Sorbisch sind so angelegt, dass bis zu drei Sprachgrup-
pen parallel gefiihrt werden kdnnen, wobei sich die Differenzierung am individuellen Sprach-
stand jedes einzelnen Schiilers bzw. jeder einzelnen Schiilerin orientiert. In Sprachgruppe 1 wer-
den Schiler*innen unterrichtet, die Sorbisch ,[...] insoweit erlernt haben, dass ihr Sprachniveau
bei Alltags- und Bildungssprache dem eines Muttersprachlers entspricht”, in Sprachgruppe 2
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diejenigen, die Sorbisch ,[...] insoweit erlernt haben, dass ihr Sprachniveau dem einer Zweitspra-
che im Alltags- und schulischen Bildungskontext entspricht” und in Sprachgruppe 3 diejenigen,
die ,[...] Sorbisch mindestens mit dem Zielniveau einer Zweitsprache erlernen” (LaSuB, 2018,
14). Diese Form der Differenzierung ermoglicht einen verstarkten Fokus auf individuelle Ler-
nende im Sorbischunterricht, da die Schiler*innengruppen zumeist aus etwa 5-8 Schiler*innen
bestehen. Das Witaj-Sprachzentrum in Bautzen erarbeitet fiir alle zu unterrichtenden Facher
entsprechendes Unterrichtsmaterial, das den Anforderungen des Faches Sorbisch und der Sach-
facher sowie den Zielstellungen von ,,2plus” entspricht. ,,Durch [niveauentsprechende] zwei-
sprachige Unterrichtsmaterialien werden heterogene Lerngruppen differenziert unterstitzt, in-
dividuelle Sprachkompetenzen der Schiiler*innen effektiv geférdert und unterschiedliche Lern-
und Arbeitsformen ermdglicht” (ibid., 15).2

Mit Blick auf den letztgenannten Punkt erfolgen Differenzierung und Individualisierung im Sor-
bischunterricht auch durch die Anwendung kooperativer Lernformen, wobei sich in vergange-
nen Jahren insbesondere Verfahren des wechselseitigen Lehrens und Lernens (vgl. Bernhart &
Bernhart, 2017) in der schulischen Praxis etabliert haben. Kooperatives Lernen ist eine Interak-
tionsform, bei der die Schiiler*innen gemeinsam und im wechselseitigen Austausch Kenntnisse
und Fertigkeiten erwerben sowie als Gruppenmitglieder gleichberechtigt am Lerngeschehen be-
teiligt sind (vgl. Borsch, 2019; Kricke & Reich, 2016). Hierzu erfolgte an einzelnen sorbisch-deut-
schen Schulen ein gezieltes Methodentraining, wobei sich fiir den Sorbischunterricht neben
fachlichen, methodischen und sozialen Aspekten bei deren Anwendung insbesondere der Er-
werb sorbischsprachlicher Kompetenzen verbesserte (vgl. Schulz 2021, 455). An ausgewdhlten
Schulstandorten wurde z.B. die Anwendung der kooperativen Lesemethode des ,,Reziproken Le-
sens” trainiert, bei der Schiler*innen in Kleingruppen gemeinsam Texte erschlossen. Da diese
Methode ,[...] insbesondere die Verstehensprozesse aller Beteiligten unterstiitzt und im Aus-
tausch der Schiiler[*innen] untereinander auch Verstandnisprobleme in direkter Kommunika-
tion und unmittelbar geklart werden” (ibid., 456), ist sie fir die Anwendung in heterogenen
Lerngruppen geeignet. Der Methode entsprechend erschlieRen sich die Schiler*innen durch ei-
nen Dialog sorbische Texte und steuern kooperativ und durch die abwechselnde Ubernahme
von Aufgaben ihre individuellen Verstehensprozesse, was sich fir Lerngruppen mit differenzier-
tem Sprachstand und unterschiedlichem Arbeitstempo als vorteilhaft erweist (vgl. Sof¢ina, 2012,
76).

Auch der Sach- bzw. Fachunterricht nimmt im Rahmen des Konzeptes ,2plus” einen besonderen
Stellenwert ein. Im bilingualen Sach-/Fachunterricht arbeiten die Lehrer*innen ebenfalls ,[...]
dem Leistungs- und Sprachstand der Schiler*innen entsprechend differenziert, um den unter-
schiedlichen sprachlichen Ausgangsvoraussetzungen gerecht zu werden“ (LaSuB, 2018, 8). Auch
hier wird bei der Umsetzung des Konzeptes ,,2plus” die Anwendung kooperativer Lehr- und Lern-
methoden angeregt. Bereits in den ersten Textversionen des Konzeptes von 2002/2003 wurde
Team-Teaching fur den bilingualen Sach-/Fachunterricht empfohlen und in den Folgejahren in

3 Die Lehrer*innen kénnen hierfiir auf jahrlich aktualisierte Kataloge mit Lehrmittelangeboten sowie auf
externe Internetseiten des Witaj-Sprachzentrums zugreifen, auf denen ihnen zusatzlich zu reguldren Lehr-
werken differenziertes Material zum Download angeboten wird.
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der schulischen Praxis erprobt. Seit mehr als einem Jahrzehnt der Anwendung an zweisprachi-
gen sorbisch-deutschen Schulen konnte sich das Team-Teaching erfolgreich etablieren und hat
sich insbesondere bei der Arbeit in sprachlich heterogen Lernerinnen*gruppen als effektiv er-
wiesen (vgl. Schulz, 2021, 459). Hierbei treffen die Fachlehrer*innen eines solchen Teams lau-
fend Absprachen, nach welchen Kriterien die Sach- und Sprachverteilung und damit die Diffe-
renzierung, evtl. auch die temporare Aufspaltung in Lerner*innengruppen, erfolgt und Gberneh-
men gemeinsam die Verantwortung fiir die Planung, Durchfiihrung sowie fir die kritische Refle-
xion des Unterrichts. Team-Teaching als kooperative Lehrmethode kann die Effizienz und die
Intensitat des zweisprachigen Sach-/Fachunterrichts erhéhen und zwar insbesondere dann,
wenn beide Lehrpersonen abwechselnd einzelne Unterrichtssequenzen Gibernehmen, und sich
die zweite Lehrperson jeweils gezielt einzelnen Schiler*innen zuwenden kann (vgl. ibid., 460).
Die Prasenz von zwei Lehrpersonen im Unterricht stellt dabei auch fir die Schiler*innen eine
Herausforderung dar, da sie aktiver am Unterrichtsgeschehen teilnehmen (missen) (vgl. Kricke
& Reich, 2016).

Aufgrund des seit mehreren Jahren vorherrschenden Lehrer*innenmangels kann Team-
Teaching in der derzeitigen Schulpraxis nicht vollumfanglich realisiert werden. An dieser Situa-
tion wird sich in den nachsten Jahren bedauerlicherweise wenig dndern. Das Institut flir Sorabis-
tik an der Universitat Leipzig bildet als einzige Hochschuleinrichtung Sorbisch-Lehrer*innen aus,
jedoch ist der aktuelle und kiinftige Bedarf an Fachlehrer*innen, die sowohl fiir den Sorbisch-
Sprachunterricht, als auch fur den sorbisch-deutschen Sach-/Fachunterricht qualifiziert sind,
weitaus héher, als die aktuelle Anzahl der Lehramtsstudierenden.*

5. Die Konzeption der aktuellen Evaluierung von ,,2plus”

Nach der regulédren Einflihrung des Konzeptes ,,2plus” im Schuljahr 2013/14 an zweisprachigen
sorbisch-deutschen Schulen Sachsens ist im September 2022 mit einer Pilotphase eine erneute
Evaluierung eingeleitet worden, um die Effektivitat der schulischen Umsetzung des Konzepts
wissenschaftlich zu untersuchen und fortan regelmaRig Sprachkompetenztests an allen Schulen
durchzuflihren. Bereits im Koalitionsvertrag der Sachsischen Staatsregierung fir den Zeitraum
von 2019-2024 war die Durchfiihrung dieser Evaluierung vereinbart worden (vgl. Freistaat Sach-
sen, 2019, 25). Auch seitens der Domowina, der Dachorganisation der Lausitzer Sorben, wurde
seit Jahren eine Uberpriifung der Qualitit des Sorbischunterrichts angeregt. Das Sachsische
Staatsministerium fiir Kultus wandte sich im Frithjahr 2022 mit einer Anfrage an die Sprachwis-
senschaftliche Abteilung des Sorbischen Instituts hinsichtlich einer wissenschaftlichen Beglei-
tung der Evaluation. Diese sollte die Organisation, Durchfiihrung und Auswertung von Sprach-
kompetenztests beinhalten sowie die Formulierung von methodisch-didaktischen Handlungs-
empfehlungen fiir eine Optimierung des Sorbischunterrichts. In Absprache mit dem Staatsmi-
nisterium wurde in den Folgemonaten ein Konzept erarbeitet, diskutiert und als neues Projekt
unter dem Titel ,,Evaluierung von Sprachkompetenzen” in den Arbeitsplan des Sorbischen Insti-

4Vgl. hierzu ,, Trjebamy wuéerjow, wosebje w nasich zaktadnych a wysich serbskich a serb$éinu wuwuéo-
wacych Sulach” (Serbske Nowiny, 2018).
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tuts aufgenommen. Bestandteile der laufenden Evaluierung sind neben der Aufbereitung statis-
tischer Daten insbesondere Fragen zur Qualitat der Umsetzung des Konzepts, die durch umfang-
reiche qualitative Befragungen von Schulleitungen, Schiler*innen, Lehrer*innen, Mitarbei-
ter*innen der Schulaufsicht, Eltern, Schulkoordinator *innen, Fachberater*innen und Mitarbei-
ter*innen sorbischer Einrichtungen, erhoben werden. Auch wird mit Hilfe der Online-Fragebo-
gen eruiert, wie das Konzept ,2plus” die Schiiler*innen beim Erlernen der sorbischen Sprache
unterstitzt. Die Befragungen fihrt der Projektpartner, das Institut fiir Allgemeine Erziehungs-
wissenschaften der Universitat Leipzig, durch.
Im Zentrum der wissenschaftlichen Untersuchung der Bautzener Sprachwissenschaftler*innen
steht eine Leistungsmessung im Fach Sorbisch der 8. Klasse. In der Pilotphase 2022/23 wurde
diese aus Griinden der Corona-Pandemie bei Schiler*innen im 1. Schulhalbjahr der 9. Klasse
durchgefihrt. Bei der Konzeption der schriftlichen und mindlichen Sprachstandstests konnte
die Projektgruppe an Erfahrungen mehrjahriger wissenschaftlicher Evaluierungen durch die Uni-
versitaten Hamburg und Koln anknipfen (vgl. Gantefort et al., 2009; Gantefort et al., 2010). Die
den Sprachstandserhebungen zugrundeliegenden Forschungsfragen sind folgende:
1.) Welchen Sprachstand erreichen die Schiler*innen der 9. Klassen in den
Kompetenzbereichen Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben?
2.)  Erreichen die Schiiler*innen der 9. Klassen die Stufe Bl bezogen auf das
Kompetenzmodell des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(2020)? (vgl. Bogusz et al., 2023, 11)
Neben der Messung der vier Kompetenzbereiche wird mittels der Sprachstandstests auch die
Sprachreflexionsfahigkeit der Schiller*innen getestet. Hierfiir wird z.B. ein Cloze-Test, d.h. ein
als personlicher Brief formulierter Liickentext mit Single-Choice-Items eingesetzt. Die Pro-
band*innen miissen dabei die grammatikalisch korrekte Wortform auswéhlen. Dieses Testfor-
mat erfordert sowohl Sprachverstdandnis als auch die Kenntnis von morpho-syntaktischen Eigen-
schaften der vorgegebenen Lexeme und deren Funktionen. Durch die komplexen
Sprachstandserhebungen soll ein Gesamtbild des an allen beteiligten Schulen erreichten
Kompetenzniveaus nachgezeichnet, andererseits auch differenzierte Einblicke hinsichtlich der
einzelnen Schulen, Klassen und Lerngruppen ermdoglicht werden. Ein weiteres Ziel besteht in der
Aufbereitung und Analyse des erhobenen sprachlichen Materialkorpus (z.B. der Testbogen, der
Textproduktionen, der miindlichen Interviews), um den individuellen Forderbedarf von
Schiler*innen im Fach Sorbisch zu ermitteln und daraus Handlungsempfehlungen fur
Lehrer*innen und die weitere Unterrichtsgestaltung abzuleiten. Den Studienteilnehmer*innen
wird auBerdem die Moglichkeit eroffnet, das Sprachzertifikat B1 in Anlehnung an den
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER, 2001, 2020) zu absolvieren,
wodurch die Motivation zum Erlernen und zum Gebrauch der sorbischen Sprache erhéht
werden soll.
Laut Forschungsauftrag wurden die Sprachstandtests in der Pilotphase zunachst an drei ausge-
wahlten ,2plus“-Schulstandorten unter insgesamt 109 Schiiler*innen durchgefiihrt. Um den Zu-
sammenhang zwischen den Ergebnissen der Sprachstandserhebungen und dem Erreichen des
Niveaus B1 abzusichern, wurde von der Projektgruppe , Evaluierung von 2plus“ ein zusatzliches
Erhebungsinstrument in Form einer Selbstauskunft zur Sprachbiographie entwickelt. Somit

29


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen * M
L T
ISSN: 2960-4117 ] N (j "‘

dislaw.at
2023,1,22-31
DOI: 10.48789/2023.1.5

Didaktik slawischer Sprachen

konnte unterschiedlichen allgemeinen Rahmenbedingungen, wie z.B. verschiedenen sprachso-
ziologischen Voraussetzungen Lernender an den einzelnen Schulstandorten, Rechnung getragen
werden. Um eine differenzierte und aussagekraftige Interpretation der Ergebnisse zu gewahr-
leisten, wurden anhand eines zweiseitigen Fragebogens zusatzlich zu den sprachlichen Daten,
den Lernprozess beeinflussende Variablen (z.B. sprachenbiographische Daten, Aussagen zu
Sprachsozialisation, Einstellungen zur Sprache, Motivation, Selbstwirksamkeitserwartungen, In-
formationen zu einzelnen Unterrichtsmerkmalen) erhoben. Demnach hinterfragt die oben
genannte Selbstauskunft das Zusammenspiel von verschiedenen Faktoren, wie z.B. die Rolle des
sprachlichen Umfelds, EinflussgroRen wie der Status der Sprache, das Alter der Lernenden, die
Spracherwerbsdauer sowie bisherige FordermalRnahmen. Diese Variablen sind den vor Ort un-
terrichtenden Lehrer*innen meist nicht in detaillierter Form bekannt.

6. Fazit und Ausblick

Fir die Arbeit mit dem schulartiibergreifenden Konzept der zweisprachigen sorbisch-deutschen
Schule ,,2plus” im sorbischen Siedlungsgebiet des Freistaates Sachsens sind sowohl Differenzie-
rung als auch Individualisierung pragende Unterrichtsprinzipien. Im Rahmen der derzeit laufen-
den Evaluierung von ,,2plus” wird auf der Grundlage von Sprachstandtests, wie oben beschrie-
ben, im Sorbischen die Effektivitdt des Schulkonzeptes kritisch hinterfragt. Der inzwischen vor-
liegende, bislang jedoch noch unveroffentlichte Gesamtbericht zu den durchgefiihrten Sprach-
standserhebungen belegt unter anderem, dass die unterschiedlichen sprachlichen Vorausset-
zungen in den drei Lerngruppen (benannt als A, B und C) Einfluss auf den erreichten Sprachstand
der Schiiler*innen im Sorbischen sowie auf das Erreichen des B1-Niveaus (Zertifizierungspru-
fung) haben. Die Veréffentlichung des Gesamtberichtes und die detaillierte Ergebnisprasenta-
tion ist in Absprache mit dem Auftraggeber, dem Sachsischen Staatsministerium fur Kultus, fir
den Sommer 2023 beim jahrlich stattfindenden Fachtag ,2plus” geplant®. Die drei an der Pi-
lotphase beteiligten Schulen erhalten zusatzlich zum erwahnten Gesamtbericht Einzelberichte,
die intern auszuwerten sind. Ab dem Schuljahr 2023/24 ist die jéhrliche Durchfihrung von
Sprachstandserhebungen an allen sieben Schulstandorten vorgesehen.
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Notranja diferenciacija in individualizacija v
u¢benikih za primarno stopnjo pri pouku
slovens¢ine na dvojezicnem slovensko-nem3kem
podrocju

This paper presents the design of a textbook that, from both a linguistic and a didactic point of view,
introduces activities and authentic texts for two fundamentally different language levels of Slovenian
learners in primary schools. Linguistic heterogeneity is not only everyday school life with traditionally
established methods, but it also puts many challenges to teachers, especially if they independently
prepare individualized learning materials on a daily basis and implement internal differentiation in
lessons. In the first part of the paper, the existing teaching material for bilingual lessons in the subject of
Slovene is presented. In the second part, a model of internal differentiation in the classroom is proposed.
As a next step, this paper focuses on the design of the textbook, which mediates communicative activities
and with a text-based method enables progress at (at least) two different language levels, such as
beginners in learning Slovenian and students at the language level B2.

Keywords: Slovene — bilingual education in Carinthia, internal differentiation, concept of textbook, text-
based method

V prispevku predstavljam zasnovo ucbenika, ki tako z jezikoslovnega kot didakticnega vidika vpeljuje
aktivnosti in avtenticna besedila za dve bistveno razli¢ni jezikovni ravni ucenk in ucencev slovenscine v
ljudski Soli. Jezikovna heterogenost je ne le Solski vsakdan z Ze tradicionalno ustaljenimi metodami in
oblikami dela, ampak postavlja Stevilne izzive tudi pred uciteljice in ucitelje, Se zlasti, Ce ti na dnevni bazi
samostojno pripravljajo individualizirano u¢no gradivo in pri pouku izvajajo notranjo diferenciacijo.

V prvem delu prispevka predstavim obstojece u¢no gradivo za dvojezicni pouk pri predmetu slovenscina.
V drugem delu prispevka pa predlagam model notranje diferenciacije v razredu znotraj enega prostora ter
predstavim zasnovo ucbenika, ki posreduje komunikativne aktivnosti ter na osnovi metode dela z
besedilom omogoca napredovanje uc¢enkam in u¢encem (vsaj) na dveh razli¢nih jezikovnih ravneh, kot so
zacetnice in zacetniki pri uenju slovenscine ter ucenke in ucenci od ravni B2 napre;.

Kljuéne besede: slovensc¢ina — dvojezi¢ni pouk na Koroskem, notranja diferenciacija, zasnova ucbenika,
metoda dela z besedilom

1. Uvod

V prispevku bom predstavila koncept ucbenika (ucbenikov) za poucevanje ucnega predmeta
slovenscina na primarni stopnji na dvojezichem slovensko-nemskem obmodcju. V njem se
osredotoam na koncentricno nadgrajevanje jezikovnega znanja skozi vsa Stiri leta
ljudskoSolskega izobrazevanja. V ospredje postavljam razlicne ucne tipe uc¢enk in u¢encev glede

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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na njihovo razli¢no socializacijo, zato je zanje znacilna tudi izrazito razli¢na izhodis¢na jezikovna
raven slovenscine (od popolnih zadetnic in zacetnikov brez predznanja slovenscine do govork in
govorcev slovenstine, ki prihajajo tudi iz Slovenije! in drugod, dvojezi¢nikov? z znanjem
slovenscine, govork in govorcev enega bliznjega slovanskega jezika in Se druge posameznice ter
drugi posamezniki®).

V osemdesetih letih je vecina otrok, prijavljenih k dvojezicnemu pouku, dobro ali deloma
znala jezik slovenske narodnostne skupnosti, kar pomeni, da so bili v razredih ucenci
zacetniki izjeme, saj le priblizno tretjina ucencev ni imela jezikovnega predznanja.
Danasnja situacija je popolnoma drugacna: priblizno dve tretjini otrok obiskujeta
dvojezi¢ni pouk brez jezikovnega predznanja, otroci z dobrim predznanjem pa v
dvojezi¢nih skupinah predstavljajo zelo majhen delez, v mnogo skupinah so to le Se
izjeme. (Volavsek Kurasch, 2021, 45)

Raziskovalno vprasanje je tako namenjeno ugotovitvi, kako bi z razlicno (besedilno) metodo v
koncentri¢nih krogih u¢enke in ucenci nadgrajevali jezikovno znanje slovenscine. Izpostavljamo
metodo dela z avtenti¢nimi besedili kot metodo poucevanja slovenscine v jezikovno heterogenih
skupinah, pri ¢emer se ne osredoto¢am na razlicne kognitivne, socialne, ¢ustvene in druge
znacilnosti, ki lahko pri usvajanju slovensc¢ine prav tako vplivajo na sam proces ucenja in
poucevanja jezika. Hkrati pa so avtenti¢na neumetnostna besedila tista, ki ob razli¢nih jezikovnih
ravneh omogocajo usvajanje ne samo besedis¢a ter jezikovnih struktur, ampak razvijajo tudi
bralno pismenost z razumevanjem besedil. Klju¢no vlogo pri tem pa ima tako novi okvirni Ucni
nacrt, ki bo stopil v veljavo septembra 2023 in ki uciteljicam in uciteljem prepusca interpretacijo,
kaj, kdaj, kako, s ¢&im poulevati oz. kaj »si vsaka oz. vsak vzame iz obstojeega u¢nega nadrta’«,
kot tudi Kompetencni opisi za predmet »Slovenscina, branje, pisanje«.

Kompetencni opisi so zasnovani tako, da odgovarjajo realnim pogojem na dvojezi¢nih
ljudskih Solah na Koroskem. To zadeva predvsem razli¢no jezikovno znanje otrok, ki so
prijavljeni k dvojezicnemu pouku. Jezikovna sposobnost vsakega otroka je odvisna od
druzinske jezikovne situacije, nadarjenosti posameznika, partikularnih interesov
ucencev in ucenk, motivacije za jezik, podpore starsSev, Solskih pogojev, organizacijskih
moznosti na 3oli in od regionalnega okolja. Pedagoski izzivi za ucitelje in uciteljice so v
tem, da upoStevajo vsa ta razlicha jezikovna predznanja in omogocijo vsakemu
posameznemu otroku kar se da najboljsi in trajni jezikovni prirastek. (BMBWF, 2023b)

! Posamezni areali izkazujejo izrazito veliko $tevilo uéenk oz. uéencev, ki so se na novo priselili iz Slovenije.
2 Tako govorke in govorci iz avstrijske Koroske kot od drugod, pri katerih govorimo o dvojezi¢nem paru s
slovenscino.

3 Sociolingvistiéna situacija se hitro spreminja in se odraZa v $olskem vsakdanu, zato sem pristevamo
govorke in govorce »posameznice oz. posameznike«.

4 Zapisani komentar je pogosto ustno izre¢en v uéiteljskih vrstah.
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2. Obstojedi uébeniki za predmet slovenscina v dvojezi¢ni ljudski Soli

V 3olskem vsakdanu dvojezi¢nih ljudskih® $ol in na trZis¢u® se pojavljajo u¢beniki in/ali delovni

zvezki za razliéne starostne in jezikovne ravni, ki so deloma’ potrjeni na strokovhem svetu.®
Analiza uébenikov® je pokazala, da je bilo gradivo na strokovnem svetu (osredotoam se na izdaje
teh in ne na t. i. dodatek k seznamu Solske knjige ter druge izdaje ucbenikov) bilo potrjeno in
umesceno na seznam Solske knjige (BMBWEF, 2023a), s poimenovanjem delovni zvezek oz.
delovna knjiga ter je izhajalo pri Mohorjevi zalozbi zlasti v obdobju od 2000 do 2004, in je torej
starejsega nastanka. NovejSo letnico izdaje (2014 — Berem, piSem, govorim ... slovensko se ucim
ter 2020 — Veselo do pisanja in branja 1) imata le dva na strokovnem svetu potrjena ucbenika.
Pri u¢nih gradivih opazam, da je gradivo, razen enega, timsko delo razlicnih uciteljic in uciteljev
praktikov, brez vkljuéevanja strokovnjakinj in strokovnjakov s podroéja vecjezi¢nosti,
slovenskega jezikoslovja ter didaktike slovenskega jezika.

Kompleti delovnih zvezkov oz. u¢benikov so zelo razli¢no sestavljeni, pri nobenem nismo zasledili
priro¢nika za uciteljico in ucitelja, medtem ko imata CD le dve gradivi, to sta delovni zvezek
Poslusam, berem, govorim (2004, za prvi in drugi razred® ljudske $ole) ter u¢beniski komplet
Berem, pisem, govorim ... slovensko se ucim (za tretji razred ljudske Sole). Slednji ter Veselo do
pisanja in branja 1 imata tudi delovni zvezek v klasichem pomenu z vajami za utrjevanje, dva
delovna zvezka pa imata Se kopirne predloge. Te bi lahko pojmovali kot pripomocek za uciteljico
in ucitelja, deloma tudi za ucenke in uéence. Prav tako so ta gradiva v glavnem v érno-belem?!
tisku (razen izhodis¢nih kontekstualnih/tematskih ilustracij ter z rumeno obarvanih navodil in v
modrih kroZcih ostevil¢enih nalog; barvni simbol ima tudi slovni¢ni razdelek v uc¢beniku Berem,
pisem, govorim ... slovensko se ucim).

Glede na 3olsko stopnjo se obstojece u¢benidko'? gradivo (v nadaljevanju) pri uénem predmetu
slovenscina uporablja v ljudski Soli od 1. do 4. Solske stopnje oz. razreda, pri emer so prehajanja

5> Ljudska $ola traja Stiri leta, u¢enke in uéenci so stari od 6 do 10 let.

® 1zdajo t. i. 3olskih u¢benikov za sloven3¢ino (nem. Schulbuchaktion oz. Schulbuchliste), ki so potrjeni na
strokovnem svetu ter nato umescéeni tudi na seznam narocljivih in za Solarke in Solarje brezplacnih
ucbenikov, pripravlja Mohorjeva zalozba v Celovcu.

7 Za dologeno 3olsko stopnjo je v uporabi tudi drugo uéno gradivo, ki ni potrjeno na strokovnem svetu,
npr. Pisana skrinjica, Berem skozi leto oz. revija Mladi rod, ki opravlja tudi vlogo ucbenika in ga ucenke in
ucenci dolocenih letnikov, ki so prijavljeni k dvojezicnemu pouku, prejemajo brezplac¢no.

8 Ve¢ o potrjevanju »3$olskih« u&benikov v okviru Zveznega ministrstva za izobraZevanje, znanost in
raziskovanje na https://www.bundeskanzleramt.gv.at/agenda/familie/weitere-leistungen-fuer-
familien/schulbuchaktion.html (04.07.2023)

9 Analizo u¢benikov (neobjavljeno) je za potrebe projekta z naslovom »Entwicklung eines durchgingigen
Lehrbuchkonzepts fur den Sprachunterricht Slowenisch auf der Primarstufe (Minderheitenschulwesen in
Karnten), Jahr: 2020-2021; Projektleitung: Mag. DI Dr. Samo Wakounig in Zusammenarbeit mit Ao. Univ.-
Prof.i.R. Dr. Vladimir Wakounig; Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung,
pripravila avtorica prispevka.

10 v uradnem odloku v slovens¢ini, ki je zapisan tudi v kolofonu delovnega zvezka oz. ucbenika, se
uporablja poimenovanje razred, medtem ko je na naslovnici obicajno zapisana Solska stopnja.

11 pri vseh gradivih so naslovnice barvne.

12 poimenovanje uébenisko gradivo zato, ker v vezani obliki spominja na ucbenik, ¢eprav je — z vidika
slovenskih poimenovanj — najbolj primerljiv s samostojnim delovnim zvezkom.
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med razredi zelo nejasna. Neformalni pogovori z uéiteljicami in uditelji'® so pokazali, da se v

praksi uporablja zlasti u¢beniski komplet Berem, piSem, govorim ... slovensko se ucim za tretji in

Cetrti razred; medtem ko se delovni zvezek Poslusam, berem, govorim uporablja v drugem

razredu; v prvem razredu se uporablja v glavnhem ucbenisko gradivo, ki je namenjeno

opismenjevanju (tridelni komplet Pozdravljene besede! ter Veselo do pisanja in branja 1).

lzdajatelj

Leto

izdaje

Potrditev

Naslovnik glede na
potrditev na strokovnem svetu

Ucbenik za
slovenscino na
4. 3olski stopniji
,Ucimo se”

Alexandra
Malle,
Maria
Suklitsch,
Ernestina
Per¢,

Iris Mirjam
Stornik,

Ogris

Miha Vrbinc,
Maria Weber

predmetu slovenscina.

Veselo na delo Veronika Mohorjeva | 2000 6. 11. Na dvojezi¢nih Solah na Delovna
Terbuch zalozba 2000 Koroskem pri predmetu knjiga.

Delovna knjigaza nemscina/slovenséina®?, branje,

jezikovnipouk pisanje na prvi in drugi Solski Kopirne

slovenskega jezika stopnji inza predmet predloge.

za zaletnike / nemscina/slovenséina, branje na

Arbeitsbuch fir den 3. in 4. Solski

slowenischen stopnji.

Sprachunterricht

fir Anfanger

Pozdravljene, Tamara Mohorjeva | 2003 25. 7. Pri pouku v 1. razredu na Delovni

besede! Kapus zalozba 2003 dvojezicnih ljudskih Solah na zvezek za

1. del, 2. del, Koroskem pri predmetu zacetni

3. del nemscina —slovenscina, branje, | pouk

Jaz zdaj pigem! pisanje. branjain

Pisana abeceda pisanja.

Slovenscina 4 Tanja Mohorjeva | 2004 23. 1. 4. razred na dvojezi¢nih Delovni
Arbeitstein, zalozba 2004 ljudskihsolah na Koroskem v zvezek.

13 Podobno so ustno potrdile tudi ostale ¢lanice projektne skupine, dvojezi¢ne uéiteljice: Janja Einspieler,
Kathrin Deutschmann, Maria Gallob, Eva Kristina Hartmann (trenutno delujoc¢a na Pedagoski visoki Soli na

Koroskem), Alexandra Sanna.

14 podrértala avtorica prispevka.
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Poslusam, Jurij Mohorjeva | 2004 31. 10. 1. in 2. razred na dvojezi¢nih Delovni
berem, Opetnik, zalozba 2003 Solah na KoroSkem pri zvezek.
govorim Danilo Katz, predmetu slovenscéina — branje

JanjaTrap- in pisanje. Kopirne

(Slovenscina za Kert 3.in 4. razred dvojezi¢nih predloge.

najmlajse) ljudskih Sol na Koroskem pri

predmetu slovenscina — branje. | CD.

Berem, piSem, Jurij Mohorjeva | 2014 28. 5. 3. razred na dvojezi¢nih Ucbenik.

govorim ... Opetnik, zalozba 2013 ljudskihsolah na Koroskem pri

slovensko se u¢im | Elvira predmetu slovenscina Delovni

Sabotnik, — branje in pisanje zvezek.

Slovenscina za Magda (3. Solska stopnja).

3. Solsko Zidej CD.

stopnjo

Pisana Sestavil in Mladirod | 2016 / / Zbirka

skrinjica uredil: Jurij gradiva za

Mladirod Opetnik Zbrala: najmlajse.

Magda Zidej

Zbirka gradiva

za najmlajse

Veselo do pisanja | Jurij Mohorjeva | 2020 7.8.2019 Pri pouku v 1. razredu na Zacetno

in branja 1 Opetnik, zalozba dvojezi¢nih ljudskih Solah na branje in

Magda KoroSkem pri predmetu pisanje.

Ucbenik za prvo Zidej slovenscina — branje in pisanje.

Solsko stopnjo Ucbenik.
Delovni
zvezek.

Berem skozi leto Stefan Mohorjeva | 2021 / / Ob zacetku

Lesjak zalozba pouka
Celovec slovenskeg
a jezika,

branje, prvi
korak v svet
besedil.

Tabela 1: Seznam obstojecih/dobavljivih u¢beniskih gradiv za u¢ni predmet slovenscéina na dvojezi¢nem slovensko-

nemskem podrocju glede na leto izdaje

Iz tabele 1 je razvidno, da je ponudba obstojecih in hkrati dobavljivih ter na strokovnem svetu

potrjenih ucébeniskih'® gradiv skromna®. Z ulbenidkimi gradivi se sicer zaobjame celotno

obdobije ljudskih Sol, vendar je za vsak razred mozna le ena izbira (izjema le ucbenisko gradivo

15V tabeli 1 navedeno uébenisko gradivo zaobjema do oddaje prispevka avtorici znana u¢beniska gradiva.
16 v Sloveniji za to starostno obdobje sta avtorici do oddaje prispevka poznana le dva sodobnej$a in na
trziS¢u Se dobavljiva samostojna delovna zvezka (uveljavljeno poimenovanje v Sloveniji) za ucenje
slovenscine kot drugega in/ali tujega jezika pri otrocih na zacetku obveznega Solanja. To sta Poigrajmo se

slovensko (2009) ter Na poti k ucenju slovenscine (2013).
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za opismenjevanje). Tabela tudi prikazuje, da le delovna knjiga Veselo na delo s slovenskim in
nemskim podnaslovom jasno pove, da gre za ucbeniSko gradivo za zacetnike, ki je namenjeno
poucevanju slovenscine kot drugega jezika za ucenke in ucence, ki so t. i. jezikovne zacetnice in
jezikovni zacetniki in ne zacetnice in zacetniki glede na starost ali Solsko stopnjo (pogosto prihaja
namrec do enacenja poimenovanja jezikovnih zacetnic in jezikovnih zacetnikov ter zacetnic in
zaCetnikov glede na starost). Na terenu so v rabi tudi Se Stevilna lastna in druga uc¢na gradiva,
bodisi tradicionalna v tiskani obliki ter z dodatka k seznamu 3olske knjige bodisi digitalizirana®’.
Zlasti u€na gradiva, ki so dostopna na spletu, dopolnjujejo obstojeco ponudbo ucbeniskega
gradiva, a ne zapolnjujejo vrzeli, ki je v praksi povezana z izrazito razlicnimi jezikovimi ravnmi
znotraj enega razreda, razli¢nih u¢nih metod in oblik dela v razredu.

Vsebinska analiza ucbeniSskega gradiva je pokazala, da se le redko razvijajo vse Stiri
sporazumevalne dejavnosti. Poleg Ze omenjenega razumevanja slusnih besedil so zapostavljene
zlasti dejavnosti, ki bi spodbujale govorjenje, ogromno pa je nalog za pisanje'® in razumevanje
prebranega. Besedila, napisana s strani uciteljic in uciteljev za potrebe ucbeniskega gradiva, le
redko izkazujejo in prikazujejo konkretne®® dialoke situacije, saj pogosto te znotraj opisnega
besedila opravljajo vlogo popestritve in so tudi zapisane v obliki poro¢anega govora. Avtenti¢nih
besedil iz otroske in mladinske periodike, ki ne opravlja vloge revije za pouk® slovens$éine, skoraj
ni, izjema so pesmi, rime, izStevanke. Izbrano besedis¢e v ucbeniskem gradivu zajema zlasti
samostalnike, medtem ko je za slovenséino pomemben tudi glagol, ti pa se v glavnem ponavljajo
in so obicajno rabljeni v sedanjiku. Nekatere skladenjske strukture v u¢beniskih gradivih so zelo
zahtevne, poleg tega pa ni nikjer posebej razbrati njihove uporabe oz. nalog za njihovo
utrjevanje. Slovni¢ne in pravopisne vsebine (te se nacrtno uvajajo v u¢beniskem gradivu za tretjo
in Cetrto Solsko stopnjo), ki jih izkazuje uc¢benisko gradivo, se pogosto nadgrajujejo v samostojnih
razdelkih, metajezikovno pa ti razdelki za razumevanje zahtevajo izrazito visoko jezikovno raven
slovenscine. Ravno slovni¢ne vsebine izrazito izstopajo in nakazujejo povezavo in navezovanje
na uéni naért za predmet nemséina®l. V ucébeniskem gradivu primanjkuje koncentriéno
nadgrajevanje tako tematike, sporazumevalnih vzorcev kot tudi slovni¢nih vsebin; navodila ob
nalogah pa so pogosto zelo zahtevna za razumevanje.

7 Pri slednjem omenjamo spodnje spletne povezave: https://www.loka.at/,
https://www.mladirod.at/?page_id=9, https://www.sova.at/, https://mala.sova.at/,
https://www.slinki.at/ (04.07.2023)

18 Zaobjema obicajno kraj$e povedi oz. nekaj vrsti¢na besedila.

19 Veé ponazoritev dialoskih situacij je v obliki stripov v u¢beniskem gradivu Veselo na delo.

20 Jezikovna revija za pouk slovenséine na tem podrodju je Mladi rod.

21 Manjsinsko3olski zakon predvideva posredovanje obeh jezikov v priblizno enakem obsegu. To zahtevo
morajo izpolnjevati tudi u¢beniki, kar je verjetno vzrok navezovanja na nemscino.
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3. Koncept uébenika

3.1 Notranja diferenciacija in individualizacija pri predmetu slovenscina

Osrednje vodilo pri zasnovi koncepta?? u¢benika s prilogami (oz. uébenikov po vertikali skozi 3tiri
leta izobraZevanja) je bilo notranja diferenciacija in individualizacija ob upostevanju dveh izrazito
razlicnih jezikovnih ravni uc¢enk in ucencev (brez znanja slovenscine in z znanjem slovenscine od
ravni B2 naprej?). Jezikovne situacije v razredih dvojeziénega izobraZevanja na obmodgju
veljavnega manjsinskega Solskega zakonika se med seboj bistveno razlikujejo, v razredu so
ucenke in ucenci prijavljeni k dvojezicnemu pouku oz. neprijavljeni, v razredih pa se lahko
izvajata dva modela poucevanja bodisi timski model poucevanja bodisi imerzija. Pri timskem
modelu dvojezicna uciteljica oz. dvojezi¢ni ucitelj poucuje prijavljene ucenke in ucence v
slovenscini, neprijavljene k dvojezicnemu pouku pa poucuje timska uciteljica in timski ucitelj v
nemscini. Pri imerziji, jezikovni kopeli oz. potopitvi v nematerni jezik, gre za poucevanje
nejezikovnih predmetov v dodatnem jeziku, jezik tako postane predmet komunikacije in ne
poucevanja (prim. Das Minderheitenschulwesen, 2019). Znotraj modela imerzije se tako izvajajo
tedenske, dnevne, urne ali »druge« menjave jezika. Tudi tovrstni vsebinsko-organizacijski
dejavniki kaZejo na zahtevno izhodis¢no situacijo, za katero naj bi se izoblikoval ucbenik s
prilogami.

Es gibt daher im kommunikativen Ansatz auch wenig konkrete Vorschlage, wie die
Chancen einer heterogenen Gruppe genutzt werden koénnten, wie die Schiler
voneinander lernen und sich gegenseitig unterstiitzen konnten. (Gombos & Stefan,
2013, 143)

Notranja?* diferenciacija, za katero je znacilno, da ohranja heterogene oddelke in znotraj teh
uposteva potrebe, Zelje in individualne zmoZnosti u¢enk in uéencev, in individualizacija sta tako
nujno potrebni, kar svetujejo tudi Stevilna priporocila za sam pouk, hkrati pa so »pedagoski izzivi
za ucitelje in uciteljice [...] vtem, da upostevajo vsa ta razli¢na jezikovna predznanja in omogocijo

22 Sam koncept uébenika s prilogami je zasnovala avtorica prispevka, medtem ko je za samo realizacijo
koncepta delo potekalo v projektni skupini.

2 Med obema navedenima jezikovnima ravnema je po Skupnem evropskem jezikovnem okviru velika
vsebinska razlika, zato sta zanju znotraj enega ucbenika podana neumetnostna in umetnostna besedila,
vkljuCujo¢ besedisce, sporazumevalni vzorci in slovni¢ne vsebine. . Uciteljici oz. ucitelju pa je s tem
ponujena osnova za dodatno vsebinsko-tematsko diferenciacijo ob teh dveh ravneh; navedeni vsebinski
ravni jo oz. ga le usmerjata ter omogocata dostopnost u¢ne vsebine vsaj za ucenke oz. ucence na teh dveh
jezikovnih ravneh. lzvajanje in potek diferenciacije pa od uditeljice oz. ucitelja zahteva Se dodatno
fleksibilno nacértovanje za izvedbo pouka.

24 »Notranja diferenciacija ostaja v bistvu pri skupnih temeljnih vzgojno-izobrazevalnih smotrih in pri
razmeroma enakem globalnem u¢nem tempu in napredovanju. So pa posamezni uc¢ni dejavniki, zlasti u¢ni
cilji, u¢na vsebina, sredstva, metode, didakti¢cno vodenje, uc¢ni ¢as, sodelovanje ucencev ipd. mocneje
variirani in tako zastavljeni, da obcasno in za krajsi ¢as odstopajo od skupnega uc¢nega poteka, vendar se
vanj vedno znova vracajo, zlasti tedaj, kadar je potrebno obcasno organizirati ucence v bolj homogene
ucne skupine«. (Strmcnik, 1993, 50)
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vsakemu posameznemu otroku kar se da najboljsi in trajni jezikovni prirastek« (Kompetencni
opisi za predmet »Slovenscina, branje, pisanje«; brez letnice in Stevilke strani).

Diferenciacija je pretezno organizacijski ukrep, ki zahteva tako tehten premislek o okvirni
Casovno-tehni¢ni zgradbi ure, metodah ucenja in poucevanja ter ucnem gradivu in
usposobljenosti ucitelja. »Notranja diferenciacija omogoca u¢encem vklju¢evanje v dve razli¢ni
nivojski skupini, kjer pripravljene naloge resujejo na dveh tezavnostnih nivojih, odvisno od
njihovih sporazumevalnih sposobnosti. Znotraj teh dveh skupin pa naloge Se dodatno
diferencirajo in individualizirajo« (Velji¢, 2001, 52). Strm¢nik (1993) loCuje vsebinsko-tematsko
in didakticno-metodi¢no notranjo diferenciacijo.

Vsebinska oziroma tematska diferenciacija je vezana na obravnavo ucne snovi, na
poglabljanje le-te, na preverjanje in ocenjevanje. Pomeni, da ucitelj uposteva pri vseh
stopnjah usvajanja znanja primeren obseg in zahtevnost nalog, vezane na sposobnosti
ucenca. Pri obravnavi nove snovi tako ucitelj uporablja koncentri¢ni nacin; sporocanjsko
sposobnejse povabi k reSevanju zahtevnejsih nalog (npr. ucenec v pripoved vkljucuje
sinonime, uporabi razsirjene povedi, samostalnikom dodaja ustrezne pridevnike, glagole
...), pocasnejSe in besedno skromnejSe pa vodi in jim po potrebi pomaga Se s
preprostejsimi primeri (npr. usvajanje samostalniskih besed ob slikovnih spodbudah, ki
jih uenec hitro prepozna, nato jih dopolnjujemo z vedno novimi, nekoliko zahtevnejsimi
in manj konkretnimi). (Velji¢, 2001,52-53)

»Didaktiéno-metodi¢na diferenciacija omogoca pravilen odnos med uc¢no snovjo in ucnimi
metodami; primerne metode pozitivno vplivajo na ucne razlike med ucenci, kar je treba
upostevati pri nacrtovanju in vodenju« (Velji¢, 2001, 53).

Za obstojeco situacijo v Solskem vsakdanu pri predmetu slovenscina ob izvajanju pouka znotraj
ene ucne skupine sem za izvajanje diferenciacije in individualizacije ter sam potek
diferenciranega in individualiziranega pouka priredila sukcesivni model temeljnega in nivojskega
pouka fleksibilne diferenciacije, »ki omogofa vsem ucencem usvojiti temeljno znanje,
sposobnejsim pa tudi nadgradnjo« (prav tam). Prirejeni model diferencira uéno vsebino ter
omogoca izbiro med temami in nalogami, ucenke in ucence vkljuCuje v proces ucenja na
raznovrstne nacine, kjer u¢enke in ucenci nauceno pokaZejo z »izdelkom«, ter vzpostavlja in
ustvarja varno ucno okolje. Uciteljica oz. ucitelj tako 1/3 razpolozZljivega uénega ¢asa nameni
temeljnemu pouku s skupno temo v heterogeni skupini (aktivnosti s celo uéno skupino), 1/3
razpoloZljivega ucnega Casa je namenjena temeljnemu pouku s skupno krovno temo v
homogenih uénih skupinah (aktivnosti razdeljene glede na jezikovhe®® sposobnosti), 1/3
razpoloZljivega ucnega Casa je namenjena pridobivanju temeljnega znanja v obliki povzetka (oz.
ucenkinega oz. ucencevega izdelka) krovne teme zopet znotraj heterogenih uénih skupin, kar
prikazujem v tabeli 2.

1/3 razpolozljivega u¢nega ¢asa
temeljni pouk s skupno temo v heterogeni ucni skupini

% Tukaj se za potrebe pouka slovenséine kot prvega jezika v Avstriji lahko model razsiri $e na razli¢ne
Solske stopnje oz. razrede (t. i. kombinirane oddelke, v katerih so ucenke in ucenci razli¢nih starosti oz. iz
razlicnih Solskih stopenj oz. razredov).
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1/3 razpoloZljivega ucnega ¢asa
temeljni pouk s skupno krovno temo v homogenih uc¢nih skupinah

1/3 razpolozZljivega u¢nega ¢asa
vsi ucenci pridobivajo temeljno znanje v obliki povzetka krovne teme

v heterogeni ucni skupini

Tabela 2: Model izvajanja u¢ne diferenciacije v izrazito jezikovno heterogenih skupinah

V jezikovno heterogenih skupinah, ki jih poucuje ena uditeljica oz. en uditelj*®, model predvideva
obravnavo iste krovne teme na dveh?” jezikovnih ravneh (brez znanja slovenséine in z znanjem
slovenscine od ravni B2 naprej). Hkrati pa ti krajsi ucni intervali lo¢evanja znotraj homogenih
u¢nih skupin »izkljucujejo nevarnost, da bi ucenci izgubljali u¢ne in socialne stike« (prav tam). S
tem je zagotovljena tudi pozitivna ucna in razredna klima, ki sta predpogoj za ohranjanje
motivacije pri usvajanju slovenscine. Tovrsten model od uciteljice oz. udlitelja zahteva tako
natan¢no letno delovno pripravo kot tudi natancno nacrtovanje uéne ure za obe jezikovni ravni.
Pri konceptu zasnove ucbenika se osredotocam na metodo dela z besedilom, ki je osrednja in
tako predstavlja izhodisce ter koncentri¢no nadgradnjo jezikovnega znanja, kot je to znacilno za
Dodatek k Skupnemu evropskemu jezikovnemu okviru iz leta 2018. Metoda dela z besedilom sodi
med dokumentacijske metode, pri katerih se u¢enka oz. u¢enec vedno znova lahko vrac¢a v samo
besedilo in tako preverja ter dopolnjuje svoje znanje. Delo z besedilom se pojavlja v vseh fazah
ucnega procesa, od uvajanja, preverjanja ter ocenjevanja tako v posrednem kot neposrednem
delu z besedilom. V ospredju je komunikacijski pristop poucevanja jezikov ter razvijanje vseh
Stirih sporazumevalnih dejavnosti (poslusanja®®, govorjenja, branja in pisanja) ter zmoZnosti, ki
so za dvojezi¢no Solstvo dolocene v Kompetencnih opisih za predmet »Slovenscina, branje,
pisanje«. Pri jezikovnem znanju/jezikovni zmoznosti (prim. Pirih Svetina 2005, 29) vkljuéujemo
slovni¢no (besedje, oblikoslovje, skladnjo, pravorecje, pravopis) in besedilno (kohezijo in
retori¢no organiziranost) zmoznost.

Oblikovno-tehnicna zasnova ucbenika s prilogami obsega ucbenik in prirocnik za uciteljico oz.
ucitelja. Priro¢nik je pojmovan kot servis za uciteljico oz. ucitelja, ki bo pojasnil sam pristop dela
v razredu, predstavljal moZne obravnave vsebin, opisal metodi¢no-didakti¢ni pristop, hkrati
pojasnjeval dolodene zahtevnej$e® jezikovne vsebine, ponujal dodatne naloge in gradivo,
slikovne in besedne/besedilne igralne kartice ter nalepke za u¢enko in uéenca, slusne posnetke,
ki so dostopni preko QR-kod. V samem ucbeniskem gradivu upostevam tudi vidni oz. vizualni,

26\ razredih, kjer poudujeta dvojezi¢na uditeljica in dvojezi¢ni uéitelj ter timska uciteljica in timski uditelj
je nacrtovanje in izvajanje pouka pri predmetu slovenscina usklajeno z obema in jima omogoca Se dodatne
moznosti diferenciranja in individualiziranja.

27 Tovrstni model je bil prvenstveno prilagojen za kombinirane oddelke ob predpostavki, da imamo Ze
obstojece ucbenisko gradivo za razli¢ne razrede iz slovenskega Solskega sistema ter izdelano uc¢no gradivo
za jezikovne zacetnice oz. zaletnike pri usvajanju jezika. Prilagoditev modela je nastala na podlagi
avtoriCinega dvajsetletnega akcijskega raziskovanja ter poucevanja v kombiniranih jezikovno heterogenih
skupinah pri pouku slovenscine.

28 Prj tej starostni skupini se predvideva, da uéenke in uéenci razvijajo zlasti sposobnost poslusanja in
govorjenja, medtem ko pisanje in branje za¢nejo razvijati ob ustreznem procesu opismenjevanja.

2 7avedanje in posredovanje informacij s terena, da nekatere uéiteljice in u¢itelji lahko podvomijo v svoje
slovni¢no znanje slovenscine.

40


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen * M
L T
ISSN: 2960-4117 l N (j "‘

dislaw.at
2023, 1, 3247
DOI: 10.48789/2023.1.6

Didaktik slawischer Sprachen

slusni oz. avditivni in gibalni oz. kinesteti¢ni zaznavni ucni stil, saj se otroci, ki se ucijo drugega
jezika v starosti do deset let oz. od drugega leta do pubertete (prim. Pirih Svetina, 2005, 14),
jezika ucijo naravno in nenaporno, tako kot se ucijo prvega jezika. Tako so kot neke vrste stalne
rubrike predvideni predeli za vecjezicnost (prim. Krumm & Reich, 2011), gibanje, ustvarjanje,
samopreverjanje znanja ter samorefleksija. Ob pisnih in zelo poenostavljenih navodilih se
pojavijo Se ikone, ki ponazarjajo dejavnost.

3.2 Tematika

Pri tematiki sledim konceptu »bliznji u¢enkin oz. uencev svet, ki se postopoma razsiri na Sirsi
svet okoli nje oz. njega. Pri tem vklju¢ujem teme in podteme, ki ji narekujejo tako Skupni evropski
jezikovni okvir, Kompetencni opisi za predmet »Slovenscina, branje, pisanje« kakor tudi (novi)
Ucni nacrt za slovenscino (narodnostne skupnosti). Sledim principu »za otroka relevantna in
motivacijska tematska podrocja«, kot so Zivali in igrace ter njegov vsakdan in prosti ¢as v Soli in
doma (prim. Motik idr., 2016, 21-23). Ob tem se integrirano vkljuCuje tematika letnih casov,
koledarja in praznikov ter regionalnosti. Ob tematiki je definirano tudi besedisce za zaletnice oz.
zaCetnike, pri cemer sem se opirala na razpoloZljivo (tisto, ki ti pride ob temi prvo na misel) in
hkrati frekventno besedisée, ki ga je mogoce uporabiti v ponujenih sporazumevalnih vzorcih.
Casovni okvir obravnave posamezne teme je prepusicen uciteljici oz. ucitelju, ki glede na razred
presoja o dolZini obravnave.

3.3 Neumetnostno besedilo kot izhodisc¢e

Neumetnostna besedila so tista, ki se od literarnih besedil razlo€ujejo po tem, da imajo prakticni
namen in govorijo o resnicnem svetu, zato so podatki preverljivi, kadar so ti v njih podani.
Neumetnostno besedila so prisotna v vsakdanjem Zivljenju, a je njihova dostopnost lahko
omejena oz. zamejena zgolj na dolofene uporabnike. Govorim o otroskih in mladostniskih
revijah v barvah, ki so kognitivno ustrezne ter motivacijsko privlacne, vsebujejo avtenti¢na (pisna
— zlasti ta so v prvi vrsti edina in vodilna — in govorjena) besedila razli¢nih avtoric oz. avtorjev in
ilustratork oz. ilustratorjev. Ta niso napisana le za potrebe pouka in se uresnicujejo preko
razlicnih besedilnih vrst ter nagovarjajo razlicne zaznavne ucne stile ter tudi jezikovne ravni
ucenk in ucencev. Z didakticnega vidika se zastavlja vprasanje pojmovanja definicije besedila in
njegove dolZine. Za uporabnice in uporabnike prvega jezika je to v prvi vrsti besedilo daljse, v
katerem so poljubne razumljive jezikovne strukture ter neomejeno Siroko besedisce, ki je
naceloma razumljivo, le tu in tam je kakSna beseda ali besedna zveza, ki pa jo je mogoce tudi s
pomocjo jezikovnih virov in tehnologij mimogrede preveriti in pridobiti razlago. Obicajno se
predvideva, da bo besedilo imelo tudi doloCeno zgradbo, ki bo izkazovalo jedro, uvod in
zakljucek, njegovi deli pa bodo med seboj povezani, tako da bo delovalo kot zaklju¢ena celota.
»Besedila so navadno veépovedna, so pa tudi enopovedna« (Toporisi¢, 1992, 6). Pri otroku, ki se
jezika uci na zacetniski jezikovni ravni, je to drugace. Zato se na zacetniskih jezikovnih ravneh
osredotoca zlasti na slednja, torej tudi enopovedna besedila, pri otrocih in mladostnicah oz.
mladostnikih pa naj bi bila tudi podprta z vizualno podobo, bodisi z ilustracijo bodisi s fotografijo.
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Besedila, ki jih uporabljamo pri pouku, so lahko bodisi izvirna, to so taka, ki niso primarno
namenjena rabi pri pouku, ali pa so posebej pripravljena, prirejena in prilagojena za rabo
pri pouku (npr. ucbeniska besedila). Vsa besedila, ki jih uporabljamo pri pouku
slovenskega jezika in slovenske kulture v tujini, naj bi bila relevantna za naslovnike in
opremljena z ustreznimi vajami. Za naslovnika (otroka in mladostnika) so relevantna
tista besedila, ki so prilagojena njegovi starosti, sposobnostim, védenju in zanimanjem.
(Motik idr., 2016, 19)

Tega se mora zavedati snovalka oz. snovalec programov ter ucnih gradiv, saj bo sicer u¢enka oz.
uc¢enec demotiviran in bo njegovo usvajanje upocasnjeno ali celo prekinjeno.

Pri izbiri neumetnostnih avtenti¢nih besedilih se tukaj ne sooamo z razmerjem domace
(podrocje slovenske manjsine na avstrijskem Koroskem) ali tuje (avtenti¢na besedila razli¢nih
avtorjev in ilustratorjev, ki objavljajo v otroskih in mladinskih revijah v Sloveniji), ampak z
razmerjem avtenti¢no besedilo in za potrebe pouka s strani uditeljice oz. ucitelja napisano
(prilagojeno) besedilo. Nikakor pa literarna otroska besedila v samem konceptu niso izkljucena.
Izrednega pomena so ob teh besedilih zlasti dejavnosti, ki se osredoto¢ajo na samo razumevanje
besedila, ¢eprav se popolnoma vseh besed v besedilu ne razume. Osrednji gradnik je
razumevanje krajsih besedilnih izsekov, ki so podprti z nazorno ilustracijo ali fotografijo, saj bo
le tako omogoceno znotraj ene ure ostajanje v ciljnem jeziku, tj. v slovenscini.

Lesen bildet die Grundlage fir lebenslanges Lernen im Sinne einer reflexiven
Grundbildung. Es umfasst das Verstehen auf Wort-, Satz- und Textebene sowie das
ErschlieBen von Informationen und Inhalten aus einfachen Texten unterschiedlicher
Lange und reicht von einem globalen Verstandnis bis zum Erfassen von Details. (BMBWF,
2023b3°)

Dosegljivost aktualne otroske in mladinske periodike ter sama izpostavljenost ucenk oz.
ucenceyv, pa tudi uciteljic in uciteljev, je verjetno povezana tudi s samo dostopnostjo te periodike
v tiskani obliki. Dodaten dejavnik dostopnosti pa je tudi visoka cena za tujino, kamor se pristeva
tudi neposredna blizina meje s Slovenijo. Preko ustnih virov smo izvedeli, da se lahko letno
naro¢nino za otroSko in mladinsko periodiko vplada tudi prek slovenske knjigarne Hacek.
Prejemnica izvoda pa je tudi Slovenska Studijska knjiznica v Celovcu. Ta zahtevna izhodis¢na
situacija do dostopa avtenticnih slovenskih otroskih besedil ter seznanjanje s slovensko kulturo
ter literaturo tudi preko tiskanega medija je tako prepuscena lastni angaZiranosti uciteljice oz.
ucitelja, ki se na svoje stroske naroci na tovrstno periodiko ter na ta nacin tudi dolgorocno zbira
smiselna avtenti¢na besedila, ki so primerna za vzgojno-izobraZevalno delo na tem podrocju ter
omogocajo prepoznavanje razlicne jezikovne kakovostne ponudbe za zacetniSke in druge
jezikovne ravni.

Za zacetniske jezikovne ravni se je v okviru koncepta ucbenika definiralo tudi besedisce (ne le
samostalnisko), s posebnim poudarkom na glagolih, saj je bil zastavljeni cilj, da bo ucenka oz.
ucenec ob koncu ljudskosolskega izobrazevanja sposoben odreagirati v dolocenih situacijah z
jezikovnimi strukturami tudi v slovenscini. Za visje jezikovne ravni pa se Sirjenje besedisca
predvideva ravno z raznolikimi in Stevilnimi avtenti¢nimi besedili, s katerimi se razvija tudi bralno
kulturo in pismenost.

30 Uéni naért e ni preveden v slovenséino, zato je citat v nems¢ini.
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3.4 Sporazumevalnivzorci in komunikacijske dejavnosti

Usvajanje jezika je dolgorocen proces, ki predvideva, da se nekega jezika v okolju lahko naucis v
obdobju od 5 do 7 let, kar za u¢enke in u¢ence v naSem primeru pomeni obdobje ljudske Sole in
$e skoraj celo srednjo® 3olo, zato je $e toliko pomembnej$e, da so sporazumevalni vzorci
(konkretizacija jezikovnega vnosa) premisljeni in se tudi nadgrajujejo. Tovrstni sporazumevalni
vzorci pa so Se toliko pomembnejsi, saj se jih u¢enci naucijo kot fraz, ne da bi poznali natancnejso
jezikovno zgradbo same strukture. Klju¢nega pomena zanje je, da je to fraza, ki jo bo mogoce
funkcionalno uporabiti ter z njo izvesti doloceno dejavnost, ki bo imela za posledico konkreten
rezultat (npr. povabilo na plavanje z jezikovno strukturo Gres plavat?). Cilj vsakega usvajanja
jezika je ¢im hitrejSe sporazumevanje v vsakdanjem Zivljenju. Komunikacijske dejavnosti, ki
spodbujajo, da ucenke in ucenci v procesu jezika ¢im vec govorijo, v ospredje postavljajo kot
metodo igro vlog ter simulacijo (prim. Bréi¢ Petek, 2016). Za igro vlog je predpogoj, da uc¢enka
oz. u¢enec vnaprej ve, o ¢em bo tekel pogovor, medtem ko pri simulaciji pa u¢enka oz. u¢enec
ne ve, kaj naj pri¢akuje. lzrazite razlike med jezikovnimi ravnmi tako zahtevajo izvajanje
poucevanja jezika z razli¢nimi u¢nimi oblikami in metodami dela.

Besedilo kot koncept, ki omogoca vpogled v jezikovne strukture in njihovo prepoznavanje,
omogoca hkrati tudi Sirjenje besedis¢a, ki ni le osnovno, kajti neumetnostna besedila odpirajo
teme, ki hkrati presegajo vsakodnevni prakticno-sporazumevalni repertoar rabe jezika. Pri
zavestni in skrbni rabi jezika je to tisti element, ki uenko oz. uéenca dela suverenega in
zadovoljnega uporabnika.

Was im Zweit- und Fremdsprachenunterricht von Beginn an unbedingt trainiert werden
sollte, ist der aktive und produktive Umgang mit authentischem Sprachmaterial.
(Gombos & Stefan, 2013, 143)

Osnovni sporazumevalni vzorci, ki upoStevajo kognitivno starost ucenk in ucencev, se pojavijo
ob t. i. izhodis¢ni ilustrativni situaciji in/ali besedilu, npr. pri temi igrace (Imas Zogo?, Se gres
lovit?). 1zrednega pomena so tudi nazorne fotografije/ilustracije, ki ponazarjajo povedano, ob
vsebinah iz SirSega slovenskega kulturnega prostora le-to tudi avtenti¢no upodabljajo oz.
ponazarjajo. V ilustrativni ponazoritveni kontekst sodi tudi ponazoritev slovnicnega Stevila
(denimo dvojine), npr. e sta dve pomaranéi v samem besedilu, potem sta tudi dve®? pomarandi
na ilustraciji/fotografiji.

Komunikacijske dejavnosti napovedujejo Ze same sporazumevalne strukture, ki se jih tako
prikazuje in utrjuje v obliki iger vlog, simuliranih dialoskih situacij, v katerih uéenke in ucenci
glasno ubesedujejo sporazumevalne vzorce in se tako pri govorjenju v slovenscini zavedajo tudi
sami sebe. Poleg tega pa so ravno te vsebinsko sporazumevalno SirSe in atraktivno zastavljene
igre vlog dejavnost, pri katerih znotraj parov/tandemov dve razli¢ni jezikovni ravni ohranjata
pozitivno razredno klimo in vzdrZujeta ter ohranjata socialni stik znotraj ene skupine/razreda.

31 yéenke in u€enci srednjo 3olo v Avstriji obiskujejo od priblizno desetega do $tirinajstega leta, kar traja
Stiri leta.

32 7avedanje in dejstvo, da imamo v slovens¢ini tri slovni¢na Stevila, ednino, dvojino in mnoZino, kar je s
kontrastivnega slovensko-nemskega vidika ne le slovni¢no, temvec tudi pomensko in kognitivno izziv.
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Tukaj kot primer omenjamo igro vlog ob gibanju33, v kateri uéenke in uéenci ob slikovnem3*
impulzu is¢ejo svoj smiselni par (npr. Rdeca kapica isce babico). Pri tem se utrjuje tudi slovnico
(glagol biti v 1. in 2. osebi sedanjika ednine, trdilna in nikalna oblika) z jezikovnimi strukturami:
A si ti Rdeca kapica? Ja, sem Rdeca kapica / Ne, nisem Rdeca kapica. Med komunikacijske
dejavnosti pritevam tudi »mini ankete®*« (prim. Kljuéevsek, 2022) (npr. Kaj rad/rada delas
pozimi/jeseni/poleti/spomladi)?, v katerih ucenke in ucenci zopet ob gibanju pridobivajo
dolocene informacije o svojih so$olkah/so3olcih® znotraj razreda/skupine. O rezultatih ankete
tudi porocajo (npr. za zacetnisko jezikovno raven Mojca rada smuca in se kepa., Peter rad drsa
in se sanka.; npr. za visjo jezikovno raven tudi strukture z rabo dvojine Spela in Matic rada
smucata in mnozine Trije radi drsajo.). Pri tovrstni sestavi ankete ja zlasti za zacCetniske jezikovne
ravni kljuéno, da so jezikovne strukture, ki jih utrjujemo, tudi jasno izpisane® in da sta zaradi
razlicnih slovni¢nih oblik za moski in Zenski spol tudi podana po dva primera kot ponazoritev
odgovora resena.

Pogovarijaj se.
Kaj rada delas pozimi? Mojca pozimi rada smuca in se kepa.

Kaj rad delas pozimi? Peter pozimi rad smuca in se drsa.

Kaj rad delas (fotografija o- (fotografija o- (fotografija o- (fotografija o-
pozimi? (simbol sebe, ki drsa, ob | sebe, kismuca, sebe, ki se sebe, ki se
fanta) tem so drsalke | obtem so kepa, ob tem je sanka, ob tem
Kaj rada delas kot pripomocek smuci kot pri- jasno vidna so sanke kot
pozimi? (simbol | jasno vidne) pomocek jasno  sneina kepa) pripomocek
punce) vidne) jasno vidne)
Mojca X X

Peter X X

Tabela 3: »Mini anketa« o dejavnostih pozimi — (ne)opismenjene ucenke in (ne)opismenjeni ucenci, razlicnih
jezikovnih ravni

3.5 Slovni¢ne vsebine

Definiranje slovnice oz. slovni¢nih vsebin za dve razli¢ni jezikovni ravni prav tako izhaja iz
komunikacijskega vidika usvajanja jezika, kjer so v ospredju tiste jezikovne strukture, ki jih je
mogoce funkcionalno uporabiti ter so v rabi tudi v otroSkem miselnem in vsakdanjem kontekstu.
Tukaj ne moremo mimo dveh vidikov, in sicer definiranja in podajanja slovni¢nih vsebin, ne da

33 Dejavnost predvideva, da se uenke in uéenci sprehajajo po razredu in i$éejo svoj par.

34 Uenke in ucenci prejmejo slikovne kartice z osebami, ki so sicer v njihovem miselnem svetu znane.

35 »Mini ankete« so dejavnost, v katerih sodeluje celoten razred/skupina ne glede na jezikovno raven, saj
se z njo ohranja pozitivna klima, v interakcijo prideta razlicni jezikovni ravni, u¢enke in uéenci se ucijo drug
od drugega. Pri podajanju odgovorov ter porocanju pa uciteljica oz. ucitelj individualizirano pristopa do
ucenk in ucencev.

36\ tovrstni dejavnosti ne izklju¢ujemo sodelovanja uéiteljice oz. uditelja.

37'S tem omogodimo vpogled v proces usvajanja jezika tudi starem, ki v svoje znanje slovenséine
podvomijo, hkrati pa je opismenjenim tudi Ze omogoceno branje.
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bi ju komentiralii, saj se z njima sreCujemo znotraj opisanega koncepta. Prvi je definiranje
slovni¢nih vsebin, ki jih bomo obravnavali na posamezni Solski stopnji/enoti, drugi pa je njihovo
ponazarjanje, uzavesSCanje ter posredovanje ucenkam oz. u¢encem. V ospredje postavljam
induktivni pristop poucevanja slovnice, pri katerem zatnemo s primeri, sledi vadba in Sele na
koncu preidemo na pravila (Skela, 1999, 130). Ravno didaktiki ter ponazarjanju slovni¢nih
vsebin/pravil je v tovrstnem ucbeniku potrebno posvetiti posebno pozornost, saj so ucenke in
ucenci Se v obdobju konkretnega misljenja, hkrati pa je treba upostevati znano Lennebergovo
(1967) hipotezo o kriticnem obdobju za ucenje jezika, »da struktura moZzganov v prvih desetih
letih Zivljenja, po drugih virih pa od drugega leta do pubertete, omogoca naravno, nenaporno in
brezpogojno uspesno usvajanje jezika« (Svetina Pirih, 2005, 14). Slovenscina je slovanski jezik, ki
ima na oblikoslovni ravni $tevilne3 razli¢éne konénice, s katerimi se sooéajo uéenke in uéenci v
neslovanskem okolju, natanéneje v okolju, kjer nemscina® znotraj dvojeziénega kulturnega
prostora prevladuje. UzavesSc¢anje, zavedanje in ustrezna raba koncnic je »trd oreh« za uéenke
oz. ucence na zacetniski jezikovni ravni, zato je Se toliko pomembneje, da jih u¢enke oz. ucenci
uzavescajo Ze od samega zacetka usvajanja jezika, hkrati pa se tudi vizualizirano opozarja na
njihove spremembe (npr. v ¢etrtem sklonu ednine se pri samostalnikih Zenskega spola prve
Zenske sklanjatve koncnica -a iz imenovalnika spremeni v koncnico -o, ali poenostavljeno: -a gre
v -0). Uzavescanje tipi¢nih konc¢nic na tej starostni in jezikovni ravni pri samostalnikih ponazarjam
s ¢rkami, hkrati pa tudi z barvami (npr. vijolicha za samostalnike srednjega spola, oranzna za
samostalnike Zenskega spola, zelena za samostalnike moskega spola). Izpostaviti pa Zelim tudi,
da se pri koncentricnem nadgrajevanju nato ta barvni model tudi pri koncnicah razsiri na
pridevnike, kjer z barvnim kontekstom ponazarjam ujemanje pridevnika in samostalnika v
ustreznem spolu, sklonu in Stevilu. Pri glagolih so prav tako odebeljeno oznacene koncnice.

3.6 Delo s starsi

K dvojezicnemu slovensko-nemskemu pouku se vpisuje vedno vec¢ ucenk in uéencev, ki v druZini
vec ne govorijo slovensko, imajo pa pozitiven odnos do slovenscine kot jezika okolja ali jezika
prednikov. Poglobljen razmislek z vidika uciteljic in uciteljev ter snovalk in snovalcev programov,
kako bodo starsi lahko spremljali otroka in svojemu otroku pomagali pri usvajanju jezika v 3oli,
ki ni eden izmed svetovnih jezikov in zanj na spletu ni veliko uénih gradiv, bo nujno potreben,
vsekakor pa v duhu senzibilizacije za raznojezi¢nost in vecjezicnost. Izpostaviti Zelim situacijo
»bottom-up«, ki prepusca to nalogo kar samim uciteljicam in uciteljem, ki se morajo — poleg
opravljanja tudi drugih obseznih administrativnih nalog — sami znajti v tovrstnih situacijah. Te
problematike se lotevam le posredno s ponazarjanjem.

38 7 vidika govork in govorcev neslovanskih jezikov; z zornega kota ucenke in uéenca, ki ima nems¢ino kot
prvi jezik in/ali Zivi v nemskem govornem prostoru. Tukaj polagam v razmislek tudi uporabo
kontrastivnega pristopa v primerjavi z nemscino, kjer se npr. ob ujemanju pridevnika in samostalnika v
spolu, Stevilu in sklonu prav tako odrazajo tipicne koncnice.

39V vsakdanjem javnem Zivljenju je na dvojeziénem slovensko-nemskem prostoru (na avstrijskem
Koroskem) slovenscina bolj izjema kot pravilo.

45


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen * M
L T
ISSN: 2960-4117 ] N (j "‘

dislaw.at
2023, 1, 3247
DOI: 10.48789/2023.1.6

Didaktik slawischer Sprachen

4. Zakljucek

S konceptom ucbenika na dveh jezikovnih ravneh ob metodi dela z besedilom in iz njih
izhajajocih vaj/nalog/dejavnosti Zelim doprinesti k zvisanju (in postopnemu nadgrajevanju)
jezikovne ravni tako tistih, ki so Sele na zacetku usvajanja jezika, kakor tudi tistih, ki v Solski
vsakdan prihajajo s slovenscino bodisi v narec¢ni podobi bodisi v (knjizno)pogovorni razlicici. V
ospredje postavljam otroka, ki sprejema razlicne vsebine, ¢e so mu le dostopne in njegovi
starosti primerne. Zivahno, barvno in z razliénimi dejavnostmi obarvano uéno gradivo je tako
prvi predpogoj za ucenko in u¢enca v sodobnem svetu, ki se sicer pri drugih predmetih Ze od
zaCetka srecuje s privlacnim Solskim gradivom, v katerem se odraZa tudi realni vsakdan, vklju¢no
z oZjim in &ir§im kulturnim prostorom. Zelim si in upam, da bo komunikacijski pristop, ob
upostevanju koncentri¢nosti skozi celotno ljudskoSolsko vertikalo ter na osnovi metode dela z
besedilom bistveno doprinesel h kompetencam ucenk in u¢encev slovenscine v dvojezicnem
slovenko-nemskem Solskem vsakdanu na (avstrijskem) Koroskem.
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Vladimir Balakhonov, Universitit Innsbruck, Osterreich

[MoAroToBKa ynpaxKHEHWI No YCTHOMY nepeBoay C
MOMOLLLbIO KOPMNYyCa NOJINTUYECKUX pPeYven

Ha npumepe HEMELKNX NpuaaraTeNbHbliXx, 06pa3oBaHHbIX MO
CXeMe «4ucnumTenbHoe + cynepnaTtmey (zweitgrollter n . n.)

The article demonstrates a way to prepare exercises in simultaneous interpreting (SI) with the help of
online language corpora. The introduction focuses on the relevance of part-task training. The second part
briefly describes the format of the proposed training, and the automation of sub-skills as one of the goals
in Sl pedagogy. The third part is a step-by-step guide for using language corpora in Sl training based on
the following practice example: to tackle difficulties with interpreting German compound adjectives like
zweitgréfSter (pattern ‘numeral plus superlative’) into Russian. The necessary exercises were created using
political speech corpora available online. Using a corpus simplifies the search for examples and provides
a large amount of training material for independent practice. Moreover, examples from the political
speech corpora show appropriate stylistic quality, discourse, and vocabulary, which makes them espe-
cially valuable for training future SI professionals. The final part describes the didactic adaptation of the
corpus-based materials and the potential role of the suggested method in the differentiation and individ-
ualization of Sl training.

Keywords: interpreter training, exercises, online tools, corpus-assisted training, differentiation

B cTaTbe AeMOHCTpUpPYETCA METOAMKA NOArOTOBKM YNParKHEHWUI NO CMHXPOHHOMY nepesogy (CM) ¢ no-
MOLLbO A3bIKOBbIX KOPMYCOB. BBEAEHME MOCBALLEHO aKTyasibHOCTM BOMPOCOB, CBA3AHHbIX C YNPaXKHEHU-
AMM 418 0TPabOTKM NepeBoAYECKMX HAaBbIKOB. BTopas yacTb KpaTKo onucbiBaeT dopmaT npeasiaraemoro
TPEHWHra 1 aBTOMaTU3aLMI0 HAaBbIKOB KaK OAHY M3 uenei npu obyyerHnm Cl. TpeTbs YacTb COAEPKMUT MNOo-
LIAroBYH MHCTPYKLMIO MO UCMOJ/Ib30BaHMIO A3bIKOBbLIX KOPNYcoB Ans 0bydeHus CI Ha npumepe U3 npak-
TUKW: NPU BO3HUKHOBEHWUM Y YYALLMXCA COXMKHOCTEN C NEPEeBOLOM HEMELKMX COCTaBHbIX Npuaaratesib-
HbIX, 0BPa30BaHHbIX MO CXEME «YMCAUTENbHOE + cynepnatme» (zweitgréfter n np.). Heobxoanmbie
ynpaxHeHWs BblM B KOPOTKMUIA CPOK CO3AaHbl C MOMOLLLbIO OHNAMH-KOPMYCOB NOIMTUYECKUX pedeit. Mpu-
MeHeHue Kopnyca ynpoLaeT NOUCK MPUMEPOB 1 NO3BOIAET NPefoCTaBUTb CTyAeHTam 60/bLioe Kouye-
CTBO MaTepMasoB 4/18 CaMOCTOATE/IbHOTO TPEHMHra. Kpome Toro, nprMmepsl, Noay4eHHble U3 Kopnyca no-
JNIMTUYECKUX pedeli, 061a4at0T COOTBETCTBYIOLLEN CTUIUCTUKOW, TEMATUKOW U IEKCUYECKMM COoepKa-
HMEeM, YTO AenaeT X 0COBEHHO LEHHbIMM AR NOATOTOBKU ByAyLWMX CUHXPOHMCTOB. 3aKaoUunTeIbHan
YacTb ONUCbIBAET NPOLLECC AMAAKTU3ALLMM NONYYEHHbIX MaTEPMANOB U UX MOTEHLMANbHYIO POAb B Audde-
peHuMaumMm u nHanenayanmsaummn obyderus Cr.

Keywords: oby4eHne ycTHOMY nepesoy, YrnpaxKHeHWs, OHNaNH-MHCTPYMEHTbI, MCMO/Ib30BaHME A3bIKO-
BbIX KOpMycoB B 06yyeHnn, andodepeHumaLma obyyeHms

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.


https://dislaw.at/ds
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen * M
L T
ISSN: 2960-4117 l N (j "‘

dislaw.at
2023, 1, 48-59
DOI: 10.48789/2023.1.7

Didaktik slawischer Sprachen

1. BeegeHue

OnddepeHumauma ynparkHeHUn Npu 06y4eHUM MHOCTPAHHOMY A3bIKY U POACTBEHHbBIM AUCLM-
NAMHaM, TaKUM KaK YCTHbIN NepeBos, ABNAETCA BaXKHbIM, @ MHOTAA M NPOCTO HE3aMEHMMbIM AN-
OAKTUYECKMM npuemom. B yactHocTH, anddepeHunpoBaHHbIN noaxos HeobxoaMm, Koraa yya-
LLMEeCA CUNAbHO Pa3IMYALOTCA MO YPOBHIO BAALEHMA MHOCTPAHHbIMKU A3bIKaMW. Ha LWKOAbHbIX
YPOKax pyCcCKOro A3blKa BbICOKaA reTeporeHHOCTb 3HAHMI M HAaBbIKOB YKe AaBHO NpeacTaBafeT
CNoXHoOCTb Ana negaroros (cp. Mehlhorn, 2019). Ons nepeBoaveckunx ¢GaKynbTETOB AaHHas
npobsiema He 6blna CTONb OCTPOM, OAHAKO B Noc/eAHee Bpems, B TOM YMC/ie BCeACTBUE OTCYT-
CTBUA BCTYNUTE/IbHbIX TECTOB! Ha Kypcax CMHXPOHHOIO NepeBoa, B MOXOXKMX YCNOBUAX MPUXO-
anTcs paboTtatb Bce 6osblueMY YMCNY MpenoaaBaTenieit nepesosa.

B TO e Bpems, HecMoTpsA Ha obuane yuebHMKOB No KoHdepeHL-nepesoay, onybaMKoBaHHbIX
Ha HEMELKKOM M aHT/IMACKOM A3blKax 3a NocaegHue AeCcATUNETUA, KpalHe peaKo BCTpevaroTcA
MMEHHO COOPHMKM yrpaKHEHUI B OTAE/bHbIX A3bIKOBbIX Napax. CoBpeMeHHble eBponeinckme
yuebHble nocobua no yctHomy nepesoay (Hanp., Setton & Dawrant, 2016; Gillies, 2013; Nolan,
2005; Jones, 2002; Kautz, 2000) He cogep:KaT He To/IbKo AndPepeHUMPOBaAHHbBIX YNPaXKHEHUN,
HO, KaK NpPaBu/o, 1 BOBCE 06X0AATCA NMLLIb ONMCAHMEM 3aZaHMI, MO KOTOPbIM NPenogaBaTenam
npeaaaraeTca CaMoCTOATE/IbHO NOAFOTOBUTbL NMPaKTUYECKME MATEPUAsIbl B HYXKHOM KO/IMYEeCTBeE.
Tak, B nocobuu no obyyeHuto gunaomatmyeckomy nepesoay Kadric et al. (2022) nocne Kaxaom
M3 cemu rnaB NPUBOAATCA HECKOJIbKO 3a4aHul (study activities), HAYMHAIOLWMXCA C UHCTPYKLUN
«HAUTU» NOJIUTUYECKYIO PeYb, KHAUTU» HECKObKO NPUMePOB M T. M. JaHHbIA Nogxos BrnosiHe
onpaBAaH: y4ebHUK, He NPUBA3AHHbIN K KOHKPETHOM A3bIKOBOWM Nape, CTaHOBUTCA 6osiee YHU-
BepcasibHbIM. O4HAKO NpenogasaTeNn CUHXPOHHOIO NepeBoaa, KOTopble, Kak NpPaBuIo, 04HO-
BPEMEHHO ABASOTCS MPAKTUKYIOWMMK U BOCTPebOBaHHbIMW NepeBoAYMKaMm, YacTo He obna-
OAt0T [OCTaTOYHbIM KOIMYECTBOM BPEMEHM, YTODObI CAMOCTOATENbHO pa3pabaTbiBaTb yparkHe-
HUA ANA CTYAEHTOB.

Mpn 3TOM KOHKpETHble A3blKOBble MaTepuasbl 414 TPEHUPOBKM MepeBOAYECKMX HaBbIKOB He
TO/IbKO HE3AMEHUMbI, HO U TpebytoTcsa B 6obloMm obbeme. Be3 HUX CTYAEHTbl HE UMEIOT BO3-
MOYHOCTM CaMOCTOATE/IbHO MaHMPOBATb COOBCTBEHHOE 06yYeHMe, 3aHMMasiCb aBTOHOMHbIM
TPEHUHIOM, YTO ABAAETCA O4HOW M3 NPeanocbiNoK Ana uHansmnayanusaumm u guddepeHuma-
umMm yyebHoro npouecca B uenom (cm. Hald, 2017, 45). B yacTHOCTH, B NepeBoA0BEAEHNN HE Pa3
oTMeyvanacb HeobXoAMMOCTb MHOFOUYMUCAEHHbIX MOBTOPEHUM U MOCTOAHHOW CaMOCTOATE/IbHOM
NPaKTUKK AN aBTOMATM3aumMm onpeseneHHbIX nepeBoayeckunx ctparteruii (cm. Hanp. Dingfelder
Stone, 2015; Komuccapos, 1997). B pycckonsblYHOM AWAaKTUKE NepeBoaa AaHHbIA NPUHLMN ce-
rogHs peanusytoT, Hanpumep, A. ®ananees n A. Manodeesa, 04HAKO UX CAaMOYyYUTENN Pacnpo-
CTPAHAIOTCA TO/IbKO HAa aHTIUACKUIA M PYCCKUI A3bIKK (NogpobHEee 0 MeToamKe U bubanorpadun
3TUX aBTOpPOB cM. Anekceesa, 2021).

1 06 akTyanbHOCTM AaHHOM Tembl B 2023 roay CBUAETENbCTBYET LE/IMKOM MOCBALLEHHbIN 3TOMY BONPOCY
creumManbHbIN BbiNyCK NpodunbHoro KypHana The Interpreter and Translator Trainer: Revisiting aptitude
testing for interpreting, 2023, 17(1).
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Bce BbllWwecKasaHHOe NMOAYEePKUBAET aKTyasIbHOCTb BOMPOCa O MOATOTOBKE WMHAMBUAYANbHbIX
YNpPaKHeHUI AN ycTHoro nepesoa. CoBpeMeHHan AMAaKTUKA CUHXPOHHOTO NepeBoaa HyKaa-
€TCA eC/IN He B rOTOBbIX COOPHUKAX A5 OTPABOTKM KOHKPETHbIX NEPEBOAYECKMUX HABbIKOB, TO
X0TA 6bl B HOBbIX MeToZaX 3G PEKTUBHOIO M HbICTPOro CO34aHMA TaKMUX YNPAKHEHMI B 6ONbLLOM
Konnyectee. O4HMM M3 TaKMX METOA0B MOXKET ObITb UCNO/Ib30BaHNE OHIANH-KOPNYCOB NOANTU-
YyecKkux peyeit. JJaHHaA CTaTbsl 3HAKOMMT C MPUMEPOM MPAKTUYECKOTO UCMOb30BAHUA TaKOro
noaxo/a: BTopas rn1asa nocesweHa 060CHOBAHUIO NpeanaraeMoro TUMa TPEHMHIA, TPETbA YacTb
COAEPKMUT NOLLArOBOE OMMUCAHWNE NMOATOTOBKM YIPAXrKHEHWIA.

2. Ponb ynpaxHeHui B 06y4eHUU CUHXPOHHOMY NepeBoae

3HaHUA U YMEHUS, HEOBXOAMMbIE AN CUHXPOHHOIO NepeBoaa, MOXKHO NPeacTaBUTb Ha YC/I0B-
HOM WKane aBTomaTusaumn. Ha ogHom nostoce AaHHOM WKaAbl ByAyT HAXOAUTLCA HaBbIKK Mne-
peBoga Tex eguHUL, A3blKa, KOTOpble MepenatoTca MPOCTbiM MEepPeKoaMpoBaHMEM C OAHOrO
A3blKa Ha APYron — 3To, NPeXKAe BCero, YMcsa, yCToMUYMBbIE BbIPaXKeHUA, UMeHa COBCTBEHHbIE, U
T. M. B A@HHbIX C/Tly4anx 3a CYET TPEHUPOBKU, BEPOATHO, BO3MOXKHA MaKCMMa/ibHasi aBTOMaTU3a-
LuMA nepesoayeckol geatenbHoctn (cm. Setton & Dawrant, 2016, 99, 166), npuuem Heobxoau-
MOCTb TaKOW aBTOMaTM3aLMM Y}Ke Ha 3Tane obyyeHUs CMHXPOHHOMY nepesoay chopmyanpo-
BaHa 4aBHO:

Within the limits and constraints given, interpreters have to find the best acceptable
solution to hand, i.e. the constraint on the time and effort that can be invested deter-
mines the quality of the result. This means that operations that recur frequently have to
be performed as routines that have become automated to a considerable degree. The
teaching of interpreting has to develop ways for students’ acquiring the necessary au-
tomatisms or routines (Kalina, 2000, 19).

OpHaKo He Bce A3blKOBbIe 3/1IeMEHTbl NOAAAITCA TAaKOMY 3ay4YMBAHUIO, MHOTME peHOMEHbI Ne-
peBoAa HEBO3MOXHO OOBACHUTL B OTPbIBE OT KOHTEKCTA, MOSTOMY pa3/IyHble NepeBoayecKme
HaBbIKW PAa3MeCTATCA OT MOJI0Ca aBTOMATU3ALLMKN — K MPOTMBOMOJ/IOKHOMY, FAe aBTOMaTn3aumsa
HEBO3MOXHa. HecMoTpa Ha oTAe/bHble CTaTbM O TPEHUPOBKE M30JIMPOBAHHbIX HABbIKOB (CM.
Hanp., Chmiel, 2010), B AMAaKTUKe nepesBosa A0 CUMX NOP He BbipaboTaH KOHCEHCYC? OTHOCU-
TE/IbHO TOTO, KaKMe HaBblKM NOANENKAT aBTOMATMU3aLMMN U 3HAUMT MOTYT ObITb NpeaMeToM AuC-
KPETHbIX YNPaXKHEHWA BHE KOHTEKCTa, a YTO HeEOOX0AMMO MnpenosasaTb KOMMNEKCHO, B XoA4e
nepesoa NPOLO/KUTENbHbIX CBA3HbIX peyeit. MocneaHee, Bnpoyem, aBnaeTca Hanbonee pac-
NPOCTPaHEHHbIM MOAXOA40M: Ha 3aHATUM NpenogaBaTeNn, Kak NPaBuIo, MpeasiaratoT yyalmmes
nepeBecT! Ty UAM UHYIO peyb, a 3aTem obcyanTb oWwnbKM B nepesoge. O4eBUAHO, YTO NOLO-
6paTb OAHY peyb M YKa3aTb Ha OWMOKKM NpoLle, Yyem pa3paboTaTb MHOXKeCTBO AnddepeHumpo-

2 MOHO roBOpUTb 06 MCTOPUYECKM CKNaAbIBABLUMXCA LIKONAX MEPEBOAYECKON ANAaKTUKM (Hanpumep, B
yHuBepcuteTax Mapuska, Jlerinuura, Feligensbepra), o4HAKO AaXKe B paMKax TaKMUX LUKO/ He cyLiecTsyeT
YCTOMYMBOW M BOCMPOM3BOAMMOIM METOAMKM NPenoaaBaHna Nepesoaa, a CTPYKTypa NpakTUYeCcKuX 3aHs-
TUIA B 6O/bLLEN Mepe 3aBUCUT OT BO33PEHUIN KOHKPETHbIX NpenoaaBaTenei.
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BaHHbIX YNPaXKHEHUN ANA YCTPaHeHMA 3TUX OWMBOK. Taknm obpasom GoKyc cmellaeTca K oa-
HOMY M3 MOJIFOCOB BbILEONUCAHHOM WKabl, U BONPOCAaM aBTOMATM3aLLMMN HAaBbIKOB yaenaeTca
MeHblle BHUMaHUA. Hannune 601blLOro KOAMYECTBA YNpaXKHEHU MOXKET NOMOYb BbIPOBHATb
3TOT AMcbanaHc, OLEHUTb PeasibHbIi NOTEHLMAN aBTOMATU3ALLMN TEX UAWN UHbIX HAaBbIKOB U Ha
OCHOBE 3MMUPUYECKUX HABNOLEHUI CKOPPEKTUPOBATL NOAXOA K AWAAKTUKE YCTHOro nepe-
BOAa.

Mo TakomMy NyTK MAYT BbileynoMsaHyTble aBTopbl Pananees u Manodeesa (2015) v npegnaratot
HaYMHaMOLWMM NepPeBOAYMKAM TPEHUHT, HALLENEHHbIN HA ANCKPETHbIE eAUHULbI A3bIKA U COOT-
BETCTBYIOLLME HaBblKM PaboTbl C HUMKU. Hanpumep, onucbiBas YCTHbIM NepeBos, aHIIMNCKUX
TPEeXYacTHbIX aTPUOYTMBHbIX KOHCTPYKUMA TUMa coast guard helicopter vnn Red cross repre-
sentative Kak TpaHchopMaLMio, MPU KOTOPOKM cnenyeT NPonyCcTUTb NepBble ABa C/I0BA M HaYaTb
nepeBos C TPETbero 3femeHTa («BepTosieT 6eperoBoi OxpaHbl», «npeacTaBuTenb KpacHoro
KpecTa»), aBTopbl NpeanaraloT COTHU NPUMEPOB, KOTOPbIE A/18 TPEHUPOBKM MOYKHO NepeBoauTb
Bcayx. Lenbto aBnaetca onpeneneHHas aBToMaTM3auma COOTBETCTBYHOLLETO HaBbIKA.

TaKoW TPEHWUHT OT/IMYaEeTCA OT AECKPUMNTUBHbIX PAaBOT NO KOHTPACTUBHOWM rpaMmaTUKe B Npume-
HEHWM K MMCbMEHHOMY NepeBoay, Kak ,Hanpumep, y Konigs (2021), rae aBTop NpuBoAUT onuca-
HWe 60NbLIOro KONNYECTBA KOHTPACTUBHbBIX Nap 6e3 paHKMPOBKM NO YAaCTOTHOCTM U NPeaOoCTaB-
nAeT obWwmMpHble TPEHUPOBOYHbIE MaTepUasbl, HanpaBAeHHbIE HA AEMOHCTPALMIO BO3MOXKHO-
CTell nepeBoAa, a He Ha aBTOMATM3aLLMIO HABbIKa.

OyeBUAHO, YTO 415 MOAFOTOBKM BObLIOrO KOIMYECTBA OAHOTUMHbIX U MPU 3TOM PEASIUCTUYHbIX
YyNpaxKHeHul TpebyeTca MHOXKECTBO NPUMePOB GYHKLIMOHUPOBAHUA COOTBETCTBYHOLLMX A3bIKO-
BblX GEHOMEHOB B peyn. IX MOXKHO HalTK B Npecce U APpYrMxX MMCbMEHHbIX TEKCTaX, 04HAKo ANA
0by4YeHUs yCTHOMY nepeBoay NpeanoYTUTeIbHeEE UCMO1b30BaTb COOTBETCTBYHOLLME YCTHbIE UC-
TOYHWKM, }KenatenbHOo obiagatoLnme HeobXoANMMbIM CTUAEM, PETUCTPOM U KaYeCTBOM JIEKCUKM.
B nocnegHee Bpems Takas BO3MOXKHOCTb CyLLLecTByeT 61arofaps KOprnycam yCTHbIX MapaameHT-
CKMX M NOJIMTUYECKUX BbICTYNNEHWUA.

B cnepytoLLeli rnaBe nokasaH NpMMep UCNo/ib30BaHMA TaKOro Kopnyca A/1a NoATrOTOBKM YNparK-
HEHWI Ha onpeaeseHHYI0 YaCTOTHYO OLUMOKY, NPOABUBLLYIOCA BO BPEMA 3aHATUS CUHXPOHHbIM
nepesogom. HoBble KOpPNyCHbIE TEXHOIOTMM MO3BOAOT B KOPOTKMI CPOK CHOPMUPOBATL HY K-
Hble maTepuanbl Ana auddepeHUMpPoBaHHOTO TPEHWHIa OTPabOoTKM HaBbiKa NepeBoga onpese-
JIEHHbIX KOHCTPYKLMI BNIOTb 40 €ro aBTOMaTMU3auum.

3. lNoprotoskKa yﬂpaH(HeHMVI C NOMOLWbIO A3bIKOBbLIX KOPNyCcoB

MOKa3aHHbIN HUMKE NPUMEP B3AT M3 NPAKTMKM NPenoaaBaHna CUHXPOHHOTO NepeBoaa C HemMell-
Koro s3blKa. MNpu paboTe Hag 0AHOW U3 peyeit yyallmecs UCMbITbIBaM CIOXKHOCTU C nepesaden
Ha PYCCKOM fA3bIKe KOHCTPYKLMI, BKAOYAIOWMX AeTEPMUHATUBHbIE (aTPUBYTUBHbIE) COCTaBHbIE
npunaratesibHble, 06pa3oBaHHbIE CIOBOC/IONKEHMEM® N0 MOAENN «UUCIUTENBHOE NKOC cynep-
natme» (zweitgroBter n T. n.). B To Bpems Kak 4eTePMUHATUBHbIE KOMMNO3UTbI B LiE/IOM ABAAOTCA

3 3pecb M Janee pyccKoA3blYHbIE TEPMUHBI NPUBOAATCA N0 Teopemu4eckoli 2pamMmMamuKe HemMeyko2o
A3blka Hedeposa (2018).
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Hanbosiee 4acTOTHOM MOZENbIO C/I0BOC/IOXKEHUA B HeMeLKOM A3blke (cm. Lohde, 2006, 36), B
OTHOLIEHUM NPOAYKTUBHOCTM BblllieyKa3aHHOro cnocoba obpasoBaHma NpuaaraTesbHbIX € yya-
CTMEM NOPAAKOBbIX YUCAUTENbHbIX U CyNepnaTMBa Aaske BblCKa3blBaeTCA NPeAnooXKeHue, YTo
HU MOPPONOTNYECKMX, HU CEMAHTUYECKMUX OrpaHUYEeHUI Npu nx obpasoBaHMK He CyLLecTByeT
BoBce (cm. Koller, 2007, 81), uTo nogKpennserca TakMmu NpUMepamm U3 HEMELLKOM NpPecchl, Kak
zweitschnellster Kellner v der fiinftélteste Jodlerclub der Schweiz (ibid.). 9To nogTBepKaaeT u
HeJaBHee aMIMpUYecKoe UccaegoBaHve Smidtaité (2013, 64-65), npoBeaeHHOE Ha MaTepuane
Hebonbloro Kopnyca n3 251 HeMeLKUX COCTaBHbIX NpuaaraTesbHbIX, B pe3y/ibTaTe KOTOPOoro
AaHHaa cnoBoobpasoBaTesibHadA MoAeNb OKa3anacb Ha TPeTbemM MecTe Mo YacToTHocTu. Oue-
BM/HO, YTO HaBbIK BbICTPOro pacrno3HaBaHMA U NepeBosa NoAO0bHbIX YaCTOTHbLIX 1ekcem byaeT
noseseH Ans 6yaylmx nepesoaumnKos.

OnarHoctmka ownbku nomorna chopmynanposaTb Lenn AnddepeHUMpPOoBaHHOMO TPEeHUHTra:
HayuynTbCsA paboTaTb ¢ ppasamu, COAEPKAWMMK COOTBETCTBYIOLLME KOHCTPYKLUNUN, YTODbI AaH-
Hble /IeKCEMbI He BbI3blBaIN CNOXKHOCTU U He MPUBOAUAN K 3afepXKe YCTHOro nepesoaa, He
YCUMBANWN KOTHUTUBHYHO HarpysKy Ha pabouyto namaTb M nepectanu 6biTb UCTOYHMKOM Nepe-
BOZYECKOM Npobiembl Ha YpOBHE A3blKa MCXOAHOro TekcTa (cp. Gile, 1995/2009; Mankauskiene,
2016). YuebHble maTepuanbl AN TPEHUPOBKM AAHHOIO HaBblka HblAM MOArOTOBAEHbI C MOMO-
LLbIO OHNAMH-KOPMYyCca, KaKk MOKa3aHo HUXKe.

3.1 Kopnyc Europarl Ha cante Sketch Engine

MpenmyLLecTBa MCNOb30BaHUA KOPMNYCOB MOMUTUYECKMX UM MapAaMeHTCKUX pedveit 3akarya-
IOTCA B TOM, YTO OHM COAEPIKAT TEKCTbI, CO34aHHbIe B MMCbMEHHOM BUAE U NpefHa3HauYeHHble
ANA ycTHoro nybanyHoro BbiCcTynaeHus (written-to-be-spoken) B oduumanbHol obCcTaHOBKe.
CTUAINCTUYECKUIA N IEKCUYECKMIA YPOBEHb TEKCTOB JAHHOTO KaHpa OTPaXKaeT akTya ibHbli NOAN-
TUYECKUIN OUCKYPC, COBPEMEHHbIE TEMbl U BblpaXKeHua. Bce 3To AenaeT MX NpakTUYeCcKu nae-
a/IbHbIM BCMOMOTAaTe/IbHbIM MHCTPYMEHTOM 06y4eHUA nepeBoAYMKOB. [11a Noucka u nssneve-
HWS OTAENbHbIX CErMEHTOB peyun (Hanpumep, NPeasioxKeHuin) MHorMe Kopnycbl CHabXeHbl ya06-
HbIM MHTepdENCOM, KOTOPbIN NO3BOAET NO/Ib30BATLCA KOPMNYCOM 63 AOMONHUTE/IbHBIX TEXHU-
YeCKMX HaBbIKOB.

O4HUM 13 TaKMX KOPMYCOB ABMAETCA MHOTFOA3bIYHbIA Kopnyc Europarl, cocToAwmiA U3 peyeis,
npo3By4yaBLLMX B EBponeickom napnameHTe Ha oduumanbHblx A3bikax EC. OH cofepKMT OKO0
60 MUNIMOHOB C/I0B HAa KaxAbli A3bIK, @ TEKCTbl OTHOCATCA K Nnepuoay ¢ AaHBapsa 2007 roga no
HOA6pb 2011 roaa.* Peun n nx nepeBopbl B 3STOM KOPMyCe MOXHO CONOCTaBAATb MeXay coboi,
YTO, KOHEYHO, NPeACTaABAAET OTAE/bHbINM UHTEPEC ANA UCCAeA0BaHUI U ANAAKTUKN NepeBoa.
OfHako pna uenev AaHHOW cTatbM OyAeT paccMOTpPeHa TOJIbKO HeMeLKOA3blYHAA 4acTb
Europarl. 3TOT KOpNyc, KaK U MHOTWE ApyrMe, pasmelleH B cB0O60AHOM AOCTyrne Ha naatdopme
Sketch Engine.®

4 https://www.sketchengine.eu/europarl-spoken-parallel-corpus (15.06.2023)
> https://www.sketchengine.eu (15.06.2023)
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Peructpauus Ha caiite Sketch Engine ana coTpyaHMKoB addUIMPOBaHHbIX YHUBEPCUTETOB (Cnu-
COK KOTOPbIX OYEHb BEJIMK) He TpebyeTcs, a 415 0CTaNbHbIX NO/b30BaTe el NpeaycMOTPEH Npo-
CTOM NpoLEecc co34aHMA yYeTHOM 3anmcK 1 BO3MOXKHOCTb 6ecnnatHoro goctyna. Ytobbl BbibpaTthb
Kopnyc Europarl, MOXHO NPOCTO Ha4yaTb BBOAUTb €ro Ha3BaHMeE B MOMCKOBOM CTPOKE B BEPXHEN
YacTW 3KpaHa, a 3aTeM U3 NpPeasoKeHHbIX BapMaHTOB BblOpaTb HEMeLKYo Bepcuto: Europarl
spoken parallel — German.

Tistims

Burosart sprhven pastet — [lwiws

Eurooart spoken porskel - Durcn
Furogart spoken parwbed — I rsoch
Euromarn spoken pocoied - Freonon
Curmpart schan gk - Carrean
Furogar «pihen parske - Gimeh
EUronart spoken uarshul - Folsh

Lurnzar sprken parwbid — Poiah

=
-
=
v
=
=
=
=

ENropart spoken porait - Skovek

[t sescruten ATVARCED SEAACH  CREATE CORFUS

Mnntoctpauma 1: Boibop Kopnyca B Sketch Engine®

BbibpaB KOPMyC, MOXKHO MEPENTU K MOUCKY MHTEPECYIOWMX HAC A3bIKOBbIX KOHCTPYKLMI. [as
aToro Hambonee uenecoobpasHo MCNonb3oBaTb pasaen Concordance, neperTn B KOTOPbI
MOXHO MO CCbI/IKE B NPaBOM CTONBLE:

DASHBOARD Europart spoken pacalel — German
EUROPARL SPOKEN PARALLEL — GERMAN _—

Word Sketch Word Sketeh Difference
(AR $51 M 0T T TGS 3 ) NI

o= INE33LIUS 2,2 Concordance

| Svrawrrs avl e et o¥ e Prargae of uae v covi

2oz Paralled Conoordancn = Wordlist

Sv2 Taumssiess JE s
N-gr Ki 1
o e L et b
T Text analysis

’ :xarn‘;tsu't— g a \-ns:m nm..

A OnaClick Dictionary

PEITON SCANY I8N]

&= Biimgual terms

B gl I TRARYYY O AT

Mnntoctpauma 2: UHTepdelic Sketch Engine ¢ pasgenom Concordance B npaBom ctonbue

Mpu pabote B Concordance pe3ynbTaTbl NOMCKa BblAAIOTCA B BUAE CMMCKA BCexX ynoTpebneHui
MCKOMOTO A3bIKOBOTO BbIPa*KEHWA B KOHTEKCTE, TO CTb B BUAE CEPUM NPELNTONKEHNI C HYXKHbIMM
C/10BaMM. TN NPESJIONKEHWNA U COCTABAT A3bIKOBOM MaTepuan Ans TPEHUHTa.

6 Bce HMKeceaytoLMe MATIOCTPaLMM NPeACTaBAAOT cOBOM CHUMKM 3KpaHa, Co34aHHble aBTOPOM CTaTby.
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[na Toro 4Tobbl HANTU MHTEPECYIOLLME HAC KOMMO3UTbI, B pasaene Concordance HyXHo BblIbpaTb
Kputepumn noucka Advanced, Tvn 3anpoca word u YacTb peuu adjective u copmyanpoaTtb no-
WCKOBbIM 3anpoc. [ns 3Toro notpebytoTcs MMHUMMAasbHbIE 3HAHWA MOPQOOTMU HEMELLKOro
A3blKa: MNepBas YaCTb MCKOMbIX MpUAAraTe/bHbIX AO/IKHA ObITb NOPALKOBLIM YNC/IUTENIbHBIM, @
BTOpas 4aCTb — CyNnepsiaTMBOM MpuaaraTesibHOro ¢ 06s3atesibHbIM A1 AaHHOW GpopMbl CyPPmK-
COM NPEBOCXOAHOW CTeneHu -st-. IToro A0CTaToYHO, YTO6bl UCMOb30BaATb T. H. PErYIAPHOE Bbl-
paxeHue (regular expression), T. e. lWWabnOH, ONMCbIBAIOLLMI BCE BO3MOKHbIE BapMaHTbl C/I0BO-
dopm, nonagarowmx noz 3agaHHoe B HEM NPaBMIO NOUCKaA. Bce perynsapHble BblparkeHna u npu-
Mepbl MX ynoTtpebneHns noapobHO onMcaHbl B COOTBETCTBYIOLWLEM pasaene canta Sketch
Engine.”

Ham noTpebytoTca aBa caMblX PAcnpOCTPAaHEHHbIX 3/1eEMEHTA PEryasapHbIX BbipaXKeHUn: « | » —
A1A 0D603HaUYEeHUs /IOMMYECKOro onepaTtopa «uam» (Hanp., Mo 3anpocy «Aom|cTton» 6yayTt
HaliZleHbl BCE CNIOBOYNOTPEBIEHMA «4OM» U «CTON» B KOPMYCe), a TaKXKe CoYeTaHMe 3HAKOB «.*»
— ona 06o3HavYeHus Nboro Koanyectsa Ntobbix BYKB B cnose. s rpynnmMpoBaHMaA pasHbiX Ba-
PWaHTOB B €4MHbI 3N1eMEHT UCMNOb3YIOTCA KPYr/ble CKOBKM, Kak NOKasaHo B NpUMepe HUMKe.
CoOTBETCTBEHHO, MOWMCKOBbIM 3aNpoc, ONMCbIBAOWMI NpUaratTe/ibHble, KOTOpble HauyMHaloTCA
Ha NopsAAKOBOE YMCUTENbHOE, NPOAOIKAKOTCA 1H06bIM KO/IMYecTBOM BYKB M 3aKaHYMBAIOTCA Ha
cydPuKke -st- nm nwboe nagerkHoe OKOH4YaHue, byaeT BbIrAAeTb caeaylowum obpasom:
(zweit | dritt [viert|fiinft). *st(e|er|en[em[es).

CONCORDANCE | uropan spoken paratel - Garman
r. Query typn Prrt of speech PIRers ’ . ’
. — (zweit|dritt|viert|fanft).*s...
o= p— wis ..
Iwrmima \/ o
O acyective
PES Proposiny
Q@
= m advan

chiractag Corpunclion

<Al Hihcw

>

noun

mimara

Mnntoctpauma 3: MOMCK COCTaBHbIX MpuaaratenbHbIx B Kopnyce Europarl

TaKkon nounck paet 251 npmumep MCnos1b3oBaHNA NCKOMbIX COCTaBHbIX NMpwuaaraTe/ibHbIX.

7 https://www.sketchengine.eu/guide/regular-expressions (15.06.2023)
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Mnntoctpauymsa 4: PesynbTathl noncka 8 Concordance

Ha nnntoctpauum 4 nokasaHbl KAOYeBble C/I0Ba B KOHTEKCTe, keywords in context (KWIC). Ona
yao6cTBa fanvHelwel paboTbl ¢ JaHHbIMM NPUMEPAMM MOXKHO NEPEKIOYUTL BUA Ha sentence
N NONYYUTb CMIMCOK 3aKOHYEHHbIX NPEASIOKEHN, HAXKaB HA COOTBETCTBYIOLLYO KHOMKY B Npa-
BOM BEPXHEM YI/ly 9KpaHa:

S8 CONCORDANCE surcpan sckan puestel - Gorman \W‘-L' “° @ W 3

-t "",‘ 9 3 S O@W AT T ER - B wonr + 0O %

A0 g s GRas 0 3 BOATN

0 Dotais sentence e

0 FXNZ0 amAnsten das gane Fvestionsvaiumen in dis best gy, e firschaly guhen zu lassen, wiitdo on
Grolitod der | nur in die Tochnologie geban. «is

O PROIEAN cxmian Kave oich atso vorstelien, duli die Indusinie, wenn s in den nikchten 3-4 Jatven in die W weh

dann ratlriich in 56 Jahvon - wonn wir oin review vorhaben -, noch el sirker als houte dagegen webron wird, um eden Investtionen, de
S0 Insch GatAtigr hat, dern winder rickglinglg 2u machen <s>

O 2270 aosDies st das funttirmate Lund cer Wk <o
« O RAEATY coD Baetch Forschung und Tecteclogh &1 nach Landwinschall und Stnuktarionds immarmin der dottstiirasse Barsch aus dem EU-
Budget <5
o O5496Y Wann &% um wad forh g0 gahl, dann Sollen wir viebal Mig Srmiitean wie takien und
Frarkreich, das am hiufigsten tzw. sm antthiaufigeien vom Ewoparat, vom Strafitarger Genchishof verurteite Land <le

MnmocTtpaumsa 5: CmeHa suaa KWIC Ha sentence

MpW HaXKaTUKM Ha KOYEBOE C/I0BO AEeMOHCTpUpPYeTcst 6onee NOHbIA KOHTEKCT, YTO TaKKe Mo-
KEeT NPUroanTbCA ANA COCTaBAEeHMA y4ebHbIX maTepuanos. Ewe oaHa nonesHasa gna ypoka
bYHKUMA — 3TO COPTUPOBKA Pe3ybTaToOB MOMCKA MO YaCTOTHOCTU, Frequency (TpeTbA MKOHKA
cnesa ot KWIC/sentence). 3arpy3nTb noJsiydeHHble pesynbTaTbl B BUAe dalina ana aanbHenen
paboTbl C NONYYEHHbIMM MaTEPMAZIAMMN MOXKHO HAXKaB Ha MUKTOrPaMMYy CO CTPESIKOM BHU3.
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Mnntoctpayma 6: CoxpaHeHMe pe3yibTaToB NoWCKa B BUAe daina

CoxpaHus npumepbl B popmate Excel, noske B Tabmuy MOKHO A06aBUTb COBCTBEHHbIN KOM-
MEHTapVIi/JI, NMOMETKHU, HaMOMUHAHMA U NOACHEHUA OTHOCUTEZIbHO TeX UJIN UHbIX OCOGEHHOCTEVI,
KOHTEKCTa, c/I0BoynoTpebaeHna 1 nepesoa, KoTopble CTOUT 06CyAMTb C yHalMMKUCA BO Bpems
3aHATMA. Kpome Toro, nosy4eHHyo TabanLy MOXKHO OTPeAaKTUPOBaTh, YA4a/IMB CAULWKOM C/TOXK-
Hble 415 aHHOTo 3Tana obyyeHusa NpMmepbl. ITO MOMKET OKa3aTbCA Ba*KHOM YaCcTbto NOATOTOBKM
nepeg, UCnosib3oBaHMEM yrparKHEeHUI: NOCKO/IbKY BO BPEMSA TPEHMHra HeobX0AMMO YCTHO ne-
peBoaUTb NPUMEpPbI B onpeaeneHHOM TeMMNe, YPOBEHb CNOXKHOCTU A0/KEH BbiTb COOTBETCTBY-
owmum (nogpobHee cm. ra. 4).

3.2 Kopnyc Politische Reden Ha caiite DWDS

[pyrMm KayecTBEHHbIM UCTOYHMKOM A3bIKOBbLIX MATEPMAIOB MOMKET MOCAYXKUTb Kopnyc Politi-
sche Reden, co3paHHbIM B pamkax npoekTta Digitales Worterbuches der Deutschen Sprache
(DWDS). NlaHHbIh Kopnyc coaep*KUT bonee NATHAALATU Thicad odpuLManbHbIX pedeit (okono 27
MJIH. C/I0B) HEMELKOA3bIYHbIX MOJUTUKOB M3 LWecTU cTpaH (Fepmanua, Asctpusa, Lselinapws,
WUtanua, Benbrus, JInxteHwTenH) 3a nepmog, ¢ 1982 no 2020 rr.8 C nomoLbio NPoCTbiX HAaCTPOeK
MOMHO BbIOpPaTb HYXKHbIM Nepuoa U HEKOTOpble APYrMe napaMeTpbl MOMCKA. A3bIK MOMCKa XO-
POLLO 33/I0KYMEHTUPOBAH, Ha CaiTe ecTb 0BLIMPHbIE KOMMEHTapUK 1 npumepbl.’ Kpome Toro,
COTPYAHMKM NpoekTa DWDS moryT oTBETUTb Ha KOHKPETHbIE BONPOChI MO 31EKTPOHHOM NoYTE U,
npyv HeobXoAMMOCTM, NMOMOYb C COCTAB/IEHMEM MNPABWJIbHBIX MOMCKOBbIX 3aMpPOCOB. JIMYHbIN
ONbIT MOKasas, YTo TeXHWYEecKas MNOALEpP!KKa AAHHOTo NpoeKkTa paboTaeT AeNCTBUTENIbHO
6bICTPO N 3P PEKTUBHO.

[nsa noncka cocTaBHbIX NpUAAraTenbHbIX HYXXHOM Mmogenu B kopnyce Politische Reden moxet
6bITb MCMONb30BAH TOYHO TAKOW e NMOUCKOBbIV 3anNpoc, Kak 1 B Europarl, ¢ HeboabwWnM A0N0-
HEHWEM: perynsipHoe BblpayKeHue 34eCb AOKHO ObITb C ABYX CTOPOH OFPaHUYEHO KOCOM yep-
Toi: /(zweit|dritt|viert|fiinft).*st(e|er|en|em|es)/. DyHKUUN COPTUPOBKM M 3KCNOPTa NO3BO-
NAt0T paboTaTh C pesynbTaTamMm NMOMCKa TOYHO TaK ¥Ke, KaK U B NpeablayLem BapuaHTe.

8 https://www.dwds.de/d/korpora/politische_reden (15.06.2023)
% https://www.dwds.de/d/korpussuche (15.06.2023)
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Unntoctpaumsa 7: Mownck B Kopnyce Politische Reden Ha caiite DWDS

OcHOBHOE OT/IMYME AaHHOrO canTa oT Sketch Engine B TOM, YTO 3TOT NPOEKT OPUEHTUPOBAH UC-
KAHYNTENbHO Ha HeMeLI,KVI[/‘I A3bIK, MO3TOMY 34eCb MOXHO HaNTU TONbKO HemeLlKOoA3blYHble KOp-
nycbl. CooTBeTCTBEHHO, 61aroAapa HECKO/bKO yrpoLweHHOMY GYHKLMOHANY NONb30BaTbCA UM
[ON19 HEC/IOXKHbIX MOUCKOBBIX 3aMPOCOB, BO3MOKHO, byAeT yaobHee.

4. [OnaakTmsauma A3bIKOBOro matepuana u auddepeHumMpoBaHHbIN NOAXOA,

Mocneaytolan ANAAKTM3aLMA NONYHEHHbIX A3bIKOBbIX MaTePUanos, T. €. COBCTBEHHO Co34aHune
yMpa*KHEHMIT Ha OCHOBE NPUMEPOB U3 KOPMNYCoB, ByAeT 3aBUCETb OT NOCTaB/EHHbIX 3a4a4. Huxke
onucaH UCNo/ib30BaHHbI aBTOPOM NOAXOA, KOTOPbIN Bbl1 HaLeneH Ha aBTOMaTM3aLMI0 HaBblKa
nepeBoda OTAE/bHbIX KOHCTPYKUMA. OCOBEHHO LieHHbIM NOAO06HbIA TPEHUHT NPeACcTaBAAeTCs
Ha paHHem 3Tane obyyeHUsa CUHXPOHHOMY NMepeBoay, MO3TOMY AaHHble YyNparKHeHWA npeaHa-
3HAYaNUCb, NPEXAe BCEro, 410 yHallmMxca NepBbiX CEMECTPOB MarmcTpaTtypbi.

KaK y»ke 6b1710 yNnOMAHYTO Bbille, B NEPBYIO 04epeb, MPUMEPbI M3 KOPMYyCoB Bbl/IM SKCNOPTUPO-
BaHbl B TabMLbl Excel U paHKMpPOBaHbl MO CNOXKHOCTU. B Ty e TabimLy npenoaasatesib MOXKeT
£06aBUTb Ntoby0 BCOMoraTe/ibHyto MHGOPMaLMIo, KOTOPYHO COYTET LienecoobpasHbim obcey-
ANTb C YYaLMMUCA UAN UCMO/b30BaTb BO BpemMs ypoKa. Cam TPEHWMHT 3aK104aeTca B CUHXPOH-
HOM MepeBoAe OTAE/bHbIX NPEANONKEHNI U3 KOPMyCca, COAEPMKALLMX NPUMEPbI UCMO/b30BAHMUA
HYKHbIX C/I0B MW A3bIKOBbLIX KOHCTPYKLMIA. [py Takom dpopmaTe TpeHUHra npenoaasaTesb 3a-
YMTbIBAET NPea/IoXKeHMA, a ydallmMeca NepeBoaaT CUHXPOHHO, HAaX04ACb B 3BYKOM30/IMPOBaH-
HbIX KabuHax AnHrapoHHOro Knacca. penogaBatesb MMEET BO3MOMKHOCTb NEPEK/IYaTHCA
MeKay KabMHAMKM U KOHTPO/IMPOBATL BbINOIHEHME 3a[aHUA, OLHAKO MPU 3TOM BaXKHO He UC-
NPaBAATb KaxAaylo OLWKMBKY, CTapasCb COXPaHUTb AMHAMMUKY ynparkHeHusa. OCHOBHaa 3ajava
npenogasaTens — A4aTb BO3MOXHOCTb Y4YaLLMMCA Kak MOXHO 60Ablue pa3 BCAYX NepeBectu Ty
KOHCTPYKLMIO, KOTOpPas ABISETCA OCHOBHbIM NPeaMeTOM AaHHOro ynparkHeHusa. Bnaropaps
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06MANIO MPUMEPOB, CYET TAKUX NMOBTOPEHUI MOXKET UATU HA AECATKU, NO3TOMY, B OTINYME OT
nepesoga LeNbiX peyei, NoTeHLMan YyCBOEHNA COOTBETCTBYHOLWMX KOHCTPYKUMUI 3HAUYUTENbHO
BO3pacTaer.

MpuHuMnbl andpdepeHunaunm U UHANBUAYaAN3aLUNM 00YYEHUA MOTYT ObITb YUTEHbI y¥Ke Ha CTa-
OV AMAaKTU3auMn. Bo-nepBblx, A3bIKOBblE MaTepuasbl U3 KOpnyca peyen NoAxoanT AN co3aa-
HUA YNPaXKHEHWI Pa3HOro YPOBHA CIOXHOCTM, YTO camo No cebe ABAAETCA OA4HOM U3 OCHOBHbIX
dopm anddepeHumaumm (cm. Hall, 2017, 46). Tak, ydalimMecs MOryT HauyaTb C NepeBoda oTAe b-
HbIX NMPUMEPOB M 3aTeM NepPenTn K NnepeBoay LebiX NPeaNoKeHnn, CoAep KaLlLMX YKe 3HaKo-
Mbl€ KOHCTPYKUUK. Jpyrum napameTpom, BJUAIOLLMM Ha YPOBEHb C/IOXKHOCTH, ByaeT TeMmn peyn
npenogasatena. Kpome Toro, n camu A3blkoBble GeHOMEHbI, Npeanaraemble A8 TPEHUHTA aB-
TOMaTU3aLUKN, MOTYT UMETb Pa3INYHYIO CUHTAKCUYECKYHO C/IOXKHOCTb.

Bo-BTOpbIX, HA OCHOBE MPUMEPOB U3 KOpMyca MOryT BbiTb CO34aHbl Pa3aaToUHble maTepuanbl,
NO3BO/IAOLLME BbINOAHATL YPAXKHEHNSA CAMOCTOATENIbHO, C Y4ETOM UHANBUAYANbHbIX CTUAEN U
TemnoB o0by4yeHus yyawmxca. B nepcnektnee paboTa npenogasaTens ¢ AaHHbIMU A3bIKOBbIMU
MmaTepuanamu B acnekTe UHAMBMAYAIU3aLMMU MOKET BbITb MPOAONKEHA, BMN/IOTb A0 CO34aHUA
T. H. «XMHAMBUAYANbHbIX PA34aTOYHbIX MAaTEPMANOB», YYMTbIBAKOLMX KUHANBUAHDbIE, CYObEKT-
Hble M IMYHOCTHble CBOMCTBA yyalumxca» (CtorHmesa, 2015, 156).

B-TpeTbux, co3gaBaemble ad hoc ynpaxKHeHUA No3BOAOT TMOKO pearmpoBaTh Ha 3anpochl CTy-
AeHToB. O6bpaTHas CBA3b KaK UCTOYHUK MHAMBUAYANN3ALMM KpaliHe BaXKHa B NpenoaaBaHuu, u
ee noteHuMan npu JaHHOM NOAXOAE K NOArOTOBKE YNpPaXKHEHU MOKET ObIiTb UCMO/b30BaH B
nosiHoi mepe. MNMouncK B KOpnyce 1 BblleonucaHHasa AMAaKTU3auns He TpebytoT 6onblinx Bpe-
MEHHbIX 3aTpaT, NO3TOMY AaKe UHAMBUAYabHbIE, CNOHTAHHO BO3HMKAIOLWME C/I0KHOCTM C Ne-
PEBOOM TEX U/IN UHbIX A3bIKOBbIX GEHOMEHOB MOTYT BbITb NPOPAbOTaHbI YXKe Ha C/ieayoLEem
ypoke.

HaKkoHel, AMCKpPETHbIe YNParKHEeHUs He OTMEHSIOT, a IMLb AOMNOJHAT PaboTy CO CBA3HbIMMU
NPOAO/IKUTENbHbIMM peYamu, NpeaHasHauYeHHbIMU A5 YCBOEHMA HaBbIKOB CUMHXPOHHOTO ne-
peBoga B KOMM/eKce. B HacTosiliee BpemMs MMEHHO TaKoM KOMMIEKCHbIN TPEeHUHT ABAseTca
Hanbonee pacnpocTpaHeHHOW GOPMOI NPaKTUYECKMX 3aHATUI NO nepeBody B BONbLUMHCTBE
BY3o0B. [lobaBneHme B CTPYKTYPY YPOKa OTAENbHbIX YNpaXKHEHUI NoBbICUT pazHoobpasue 3aaa-
HWI K, TAaKMM 06Pa3oM, JaCT BO3MOMXKHOCTb OXBAaTUTb PasHble CTUAN 0OyUYeHUs, YTO TaKKe oTBe-
YyaeT NpMHUMNamM UHOMBUAYANN3ALMN.

5. 3akntoyeHue

MpeacTaBieHHble B 4aHHOW CTaTbe BapuaHTbl paboTbl C Kopnycamu obecneymsaoT 4OCTyn K 60-
raTbiM UCTOYHMKAM ayTEHTUYHOTO A3bIKOBOTO MaTepuana. Haxoasawmecs B ceobogHOM gocTtyne
KOPMyCbl MOAMTUYECKMX PEUYEN MOTYT HE TO/IbKO ONTUMM3NPOBATb NOAFOTOBKY AnbdepeHLmpo-
BaHHbIX y4ebHbIX MaTepManos, HO M NPEBPATUTb 3TO B MHTEPECHYIO 3aJady A8 caMmux yya-
wuxcaA. [ns aToro npenofasaTensiM CTOUT YMETb He TO/IbKO NAEHTUOULMPOBATb U PA3bACHATbL
OLWNBKKN B NEPEBOAE, HO M AEMOHCTPUMPOBATb CNOCO6bI CO3A4aHUA UHANBUAYANbHbIX YNpPaXKHe-
HWUI ANA 0TPAbOTKM COOTBETCTBYIOLWMX HABbIKOB. bo/1ee aKTMBHOE MCMO/1b30BaHME BCEMM YYaCT-
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HUKaMn 06pa3oBaTENIbHOIO NPOLLECCa TaKMX PECYPCOB KaK OHAAMH-KOPNYCbl MOAUTUYECKMX pe-
yel cnocobHO NOBbLICUTb CTEMNEHb MHAMBUAYaNM3ALMMK U AnddepeHunaummn obyyeHns CUHXPOH-
HOMY NnepeBoAy, CAeNaB TPeHUHT 6onee 3GPEKTUBHBIM.
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