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O skupnih ciljih novega u¢nega nacrta in
vklju€evanju prvin trajnostnega razvoja v pouk
slovenskega jezika

This article focuses on the new curriculum for Slovenian language instruction in the Slovenian education
system (UN 2025), which, in addition to updated content, also includes so-called common objectives.
These have been incorporated into the curricula and knowledge catalogs as part of the reform with the
aim of developing common competencies in various subject-specific ways. The new curriculum is
presented from the perspective of five common goals and the subject-specific competencies they
introduce (language, citizenship, culture and the arts; sustainable development; health and well-being;
digital competence; entrepreneurship). Emphasis is placed on sustainable development and the
integration of elements of sustainable development and sustainability competencies into Slovenian
language instruction. The didacticization of the main subject-specific sustainability competencies, as
presented by UN 2025 in accordance with the European Framework of Competences for Sustainability
(GreenComp), is also outlined and evaluated; namely: embodying sustainability values, embracing the
complexity of sustainability, envisioning sustainable futures, and taking action for sustainability. The
article thus provides a starting point for integrating goals that, at first glance, are not directly related to
Slovenian language instruction. It also offers insight into the curricular reform of Slovenian language
instruction and takes a critical approach to the current attempt to introduce these new competencies into
Slovenian language instruction.

Keywords: Curriculum, Slovene language, common educational objectives, sustainable development,
language didactics

Prispevek se osredotoca na novi u¢ni nacrt za pouk slovenscine v slovenskem izobrazevalnem sistemu (UN
2025), ki poleg posodobljenih vsebin vkljucuje tudi t. i. skupne cilje. Ti so ob prenovi umesceni v uc¢ne
nacrte in kataloge znanja z namenom razvijanja enotnih kompetenc na razlicne predmetnospecificne
nacine. Novi u¢ni nadrt je predstavljen s staliS¢a petih skupnih ciljev in podro¢nih kompetenc, ki jih ti
uvajajo (jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost; trajnostni razvoj; zdravje in dobrobit; digitalna
kompetentnost; podjetnost). Poudarek je namenjen trajnostnemu razvoju in vkljuéevanju prvin
trajnostnega razvoja in kompetenc trajnostnosti v pouk slovenscine. Orisana in ovrednotena je tudi
didaktizacija glavnih podrocnih kompetenc trajnostnosti, ki jih glede na Evropski okvir kompetenc za
trajnostnost (GreenComp) predstavlja UN 2025; to so: poosebljanje vrednot trajnosti, sprejemanje
kompleksnosti v trajnosti, zamisljanje trajnostnih prihodnosti in ukrepanje za trajnostnost. Prispevek tako
podaja izhodis¢a za vkljucevanje ciljev, ki sicer na prvi pogled niso neposredno povezani s poukom
slovenskega jezika. Prav tako omogoca vpogled v del kurikularne prenove pouka slovenskega jezika in
kriticno pristopi k sicer aktualnemu poskusu vpeljave teh novih kompetenc v pouk slovenskega jezika.

Klju¢ne besede: u¢ni nacrt, slovenski jezik, skupni cilji, trajnostni razvoj, jezikovna didaktika
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1. Uvod

Ob prenovi uénega naérta (UN)* za sloven3¢ino (prenova 2025) je bilo vanj kot novost dodano
tudi poglavje, ki predstavlja in uvaja t. i. skupne cilje?. Skupni cilji so razvojne usmeritve, ki
presegajo predmetne meje in zdruZujejo mnoZico razli¢nih kroskurikularnih konceptov ter
kompetenc, ki bi jih naj ucenci pridobili pri razlicnih predmetih. Dolocila jih je Komisija za
pripravo skupnih ciljev in njihovo umescanje v ucne nacrte in kataloge znanj. Ker stremijo k
oplemenitenju in razsiritvi formalnih ucnih vsebin s tistimi, ki so trenutno pomembne za svet, v
katerem zivimo, a niso eksplicitno izrazene v kurikularnih dokumentih, SC niso zgolj posebnost
uénega nacrta za slovenscino, temvec so (ob prenovi) sestavni del vseh UN (prim. Ahacic idr.
2024, 5). Holcar (2025, 67) zato pravi, da predstavljajo temelj sodobne splosne izobrazbe.

Prispevek poskusa predstaviti podobo skupnih ciljev v kontekstu pouka slovenscine, zato ponuja
pregled novega u¢nega nacrta za slovenscino (UN 2025), ki predstavlja izhodis¢e umescanja SC
v pouk slovenskega jezika s knjizevnostjo. Analiza temelji na kvalitativni vsebinski obravnavi
uc¢nega nacrta kot kurikularnega dokumenta, pri cemer je osrednji namen interpretirati klju¢ne
cilie (in kompetence) SC na podrocju trajnostnega razvoja ter jih tematsko predstaviti. V
prispevku je za potrebe prikaza analiziran UN za srednje splosno izobrazZevanje (gimnazija), a so
cilji in ugotovitve, razvidni iz tega dokumenta, zaradi vseprisotnosti teh ciljev v uénih naértih?
prenosljivi tudi na druga izobrazevalna okolja. Pri preucevanju implementacije SC v pouk
slovenscine sem se osredotoCil na nekatere vidike jezikovnega pouka, zato so kompetence
trajnostnega razvoja predstavljene zlasti v navezavi z izbranimi (jezikovno)didakti¢nimi naceli
pouka slovenskega jezika. Tu sem se navezal na Ze znane koncepte pouka J1 (npr. kriti¢na
sporazumevalna zmoznost)*, eprav se v UN te vsebine kaZejo izraziteje pri pouku knjizevnosti.
Ker skupni cilji predstavljajo novost v ¢asu prenove ucénih nacrtov, prispevek na nek nacin tudi
presoja smiselnost takSnega pristopa in ocenjuje, kako natancno so cilji podani v povezavi z
obravnavano snovjo in ali jih je res mogoce udejanjiti pri pouku. Pomemben del prispevka je
zato ob konkretnih izpisih ciljev in kompetenc iz UN dodati tudi koncepte didakticnega
uresnicevanja (operacionalizacije) posameznih vsebin in prikazati vsaj na delu vsebin, kako jih
direktno implementirati v pouk slovenscine. Sopostavitev temeljnih in izbirnih ucnih ciljev s
kompetencami skupnih ciljev je glavno merilo za preucevanje njihove vpeljave v pouk
slovenskega jezika. Didakticna operacionalizacija je namenjena kot predlog, pedagoski
pripomocek uciteljem in strokovnim delavcem, ki se (prvic) spopadajo z vkljucevanjem Sirsih
podrocnih kompetenc v pouk slovenskega jezika, prispevek sam pa kot pregledno gradivo enega
izmed podrocij SC.

1 V nadaljevanju UN. Clanek se ukvarja s poukom slovenicine v izobrazevalnem sistemu v Sloveniji.
2 V prispevku tudi SC.
3 Umes&eni so v vse uéne naérte ne glede na stopnjo izobrazevanja (osnovna 3ola, srednja $ola).

4 Kljub temu da se (vsaj metodolosko) prispevek posveda jezikovni didaktiki, je eden izmed namenov prikazati
jezikovno zaledje ciljev, ki so zastopani predvsem pri pouku knjizevnosti.
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2. 1zhodisca

2.1 U¢ni nacrt za slovenscino (2025) in skupni cilji

Kurikularna prenova ucnih nacrtov je predvidela uvedbo skupnih ciljev za osnovne in srednje
Sole (gimnazije, srednje strokovne sole ipd.). Ti cilji izhajajo iz predpostavke, da je treba na
splosno izobraZevanje gledati celostno — tako omogocajo povezovanje razlicnih vsebin med
posameznimi predmeti in v ospredje postavljajo ne zgolj kognitivni vidik, temvec tudi razvoj na
osebnostnem, socialnem, eticnem in ustvarjalnem podrocju (prim. Holcar 2025, 67). Aplicirali
naj bi se na pouk pri vseh (ali vsaj vecini) predmetov, Ceprav je realizacija teh zaradi predmetnih
specifiénosti posameznega podrocja lahko zelo razlicna. Predmetna kurikularna komisija je
dolocila podrocja skupnih ciljev, opredelila vlogo in pomen skupnih ciljev v kontekstu splosne
izobrazbe, opredelila kljucne cilje in dolocila operativna navodila za umescanje izbranih skupnih
cilijev v uéne nacrte in pedagoski proces (prim. Ahacic idr. 2024, 5-6). Med SC, ki so navedeni v
UN za slovenscino (2025), uvrS¢amo pet podrocij, ki se nadalje delijo na podpodrocja in
podrocne cilje: a) jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost, b) trajnostni razvoj, c) zdravje in
dobrobit, d) digitalna kompetentnost in e) podjetnost (prim. Bregac idr. 2025a, 153-158).

2.2 Predmetnospecificna izhodis¢a vpeljave konceptov trajnostnosti v pouk
slovenskega jezika

Slovenscina je predmet, ki je razdeljen na pouk slovenskega jezika in slovenske ter svetovne
knjizevnosti, zato je tudi specialna didaktika slovens¢ine deljena na dve podrogji®, ki uporabljata
mestoma razlicne metode in nacela. Sam razvoj didaktike jezika in didaktike knjizevnosti kot
znanosti je posegel v ustroj metodike poucevanja slovenskega jezika (kot predmeta; prakti¢na
plat) in u¢ecega se opremlja z razlicnimi kompetencami, ki mu dajejo (ob ustrezni realizaciji)
celostno izobrazevalno podobo. Pouk slovenskega jezika z vidika kompetenc trajnostnega
razvoja, naj bi tako omogocal razvijanje splosne jezikovne zmoznosti posameznika (v kontrastu:
knjizevni del, didaktika knjiZzevnosti, razvija mdr. literarno zmozZnost). Odprto pa ostaja osrednje
vprasanje — kako SC umestiti v jezikovni in literarni pouk? Izhodis¢e za to nam predstavlja
kontekst (v tem primeru trajnostnosti, drugace pa razlicen glede na podrocne kompetence).
Vkljucevanje prvin trajnostnega razvoja v jezikovni pouk se namrec ne povezuje z inherentnim
znanjem jezika, temvec s postavljanjem jezikovne rabe v SirSe, specificne (druzbene) okolis¢ine.
Te posamezniku omogocajo izrazanje pridobljenih kompetenc na razli¢nih podrocjih delovanja
(konkretizacija dejavnosti pri pouku), ob ¢emer pa je potrebno poudariti, da omenjeni cilji ne
predstavljajo temeljnih ciljev, temvec zgolj kompetence, ki jih lahko pri razliénih predmetih
(razliéno uspesno) vtkemo v izobraZzevalno dejavnost. Tak3en je bil tudi namen Komisije® ob
pripravi dokumenta — te kompetence smiselno umestiti med predmetne cilje in didakti¢na

5 Tak3no je stanje v slovenskem izobraZevalnem (in znanstvenem) sistemu.

6 Komisija za pripravo skupnih ciljev in njihovo umes&anje v uéne naérte in kataloge znanj.
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priporocila posameznih predmetov (prim. Holcar 2025, 67). Kurikularni dokument Skupni cilji
in njihovo umescanje v ucne nacrte in kataloge znanj tako navaja:

Ne gre za poenostavljeno dodajanje ciljev obstoje¢im predmetnim ciljem, temvec za njihovo
konkretizacijo z ume$€anjem v predmetne cilje. Tako jih bodo u&enci’ dosegali pri razli¢nih
predmetih, v razli¢nih obdobjih, po vzgojno-izobraZevalni vertikali osnovnega in srednjesolskega
izobrazevanja (Ahacic idr. 2024, 5).

Ob tem se zastavlja vprasanje, ali in v koliksni meri so kompetence, opredeljene v u¢nem nacrtu,
sploh prenosljive v pouk slovenskega jezika in kako se v tem reflektirajo nacela slovenske
jezikovne (in knjizevne) didaktike? V dokumentu Usmeritve za pripravo didakticnih priporocil k
ucnim nacrtom za osnovne in srednje sole (2024) avtorji navajajo nekaj klju¢nih didakti¢nih
smernic, ki jih je ob snovanju upostevala predmetna kurikularna komisija (PKK) in predstavljajo
temeljna izhodis¢a za oblikovanje pouka. V smislu skupnih ciljev tako kurikularni dokument
povzame naslednje:

(1) Horizontalno in vertikalno povezovanje znanja znotraj predmeta/predmetnega podroéja
ter med predmeti in podrogji (tj. kroskurikularnost): skupni cilji omogocajo medpredmetno
povezovanje, ki izhaja iz ciljev u¢nih nacrtov. Pri tem navajajo konkretne elemente povezovanja
npr. v okviru skupnih ciljev (»razvijanje analiticnega/kriticnega misljenja« ...) (prim. Nolimal idr.
2024, 7-8). Holcar (2025, 68) ob tem pise:

To [celostno nacdrtovanje pouka] ne pomeni, da bodo morali uditelji vsebino svojega predmeta
»razsiriti« z dodatnimi temami, temvec da bodo pri nacrtovanju pouka prepoznavali moznosti za
smiselno povezovanje predmetnih ucnih ciljev s skupnimi cilji — tam, kjer to naravno izhaja iz
vsebine, konteksta in didakti¢cnih moznosti (Holcar 2025, 68).

(2) Prednostni razvoj glede na podrocje in proZnost: PKK izpostavlja podrocja skupnih ciljev, ki
se prednostno razvijajo pri posameznem predmetu: to nacelo uveljavlja proznost SC, katerih
namen ni enaka implementacija v pouk posameznega predmeta. Predmetna podrocja se
razlikujejo in pri nekaterih se dolo¢eno podrocje SC laZje razvija kot drugod. Podrocje »lezik,
drzavljanstvo, kultura in umetnost« se denimo pri pouku druzboslovno-humanisti¢nih
predmetov ali pa slovenskega jezika razvija bistveno lazje kakor pri pouku matematike (jezikovni
del teh ciljev je pri pouku slovenscine Ze v osnovi u resnicen in niti ne predstavlja dodatne
razsiritve). Iz tega sledi, da imajo dolo¢ena podrocja SC pri posameznih predmetih prednost. V
dokumentu je tudi zapisano, da lahko PKK doda primere ucnih priprav ali opisov dejavnosti, ki v
praksi pokaZzejo, kako cilje udejanjiti. Iz didakticnega vidika je potrebno tudi poudariti, da
predmetne kurikularne komisije izhajajo iz splosnih didakti¢nih priporocil, ki so nato razdelana
glede na specifiko predmeta (prim. Nolimal idr. 2025, 7-8).

7 |zrazi v moski slovniéni obliki so v tem besedilu uporabljeni kot nevtralni in zajemajo osebe vseh spolov, razen kadar
iz konteksta izhaja drugace.

65


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a VV

dislaw.at
2026, 1, 62-74
DOI: 10.48789/2026.1.5

Didaktik slawischer Sprachen

Pri pouku slovenskega jezika se vpraSanja trajnostnosti ne pojavljajo vedno zgolj kot vsebinski
dodatki, temvec kot del SirSega razumevanja jezika v druzbenem kontekstu. Pri tem je klju¢no,
da jezikovnih vsebin ne obravnavamo zgolj povrSinsko (sistem pravil, sredstvo
sporazumevanja ...), temvec tudi kot orodje druzbenega delovanja in oblikovanja odnosov.
Pomemben je tudi kontekst, ki ga pripiSemo posameznim jezikovnim konceptom, kar omogoca
povezovanje s SirSimi jezikoslovnimi podrodji (to sta npr. vpeljevali Ze ekolingvistika in
sociolingvistika). Jerica Vogel (2015, 180) tako poudarja, da je treba jezik razumeti tudi kot
sredstvo identifikacije in druzbenega urejanja, kar predstavlja konceptualno izhodisce prispevka,
ko govorimo o vpeljavi nacel trajnostnosti v pouk slovenscine.

3. Kompetence trajnostnosti v u¢nem nacrtu za slovenséino (UN 2025) in njihove
(jezikovno)didakti¢ne implikacije

V uénem nacrtu so povzeta Stiri podrocja in (znotraj) navedene kompetence trajnostnosti, ki
sestavljajo okvir GreenComp. Navedeni cilji v UN so prilagojeni in se mestoma (vsaj
ubeseditveno) razlikujejo od ciljev, predstavljenih v dokumentu. Ceprav novi uéni naért med SC
eksplicitno navaja cilje izobraZzevanja za trajnostni razvoj®, ti vsaj na prvi pogled pogostoma
ostajajo konceptualno Siroki, predvsem didakticno neopredeljeni, kar uciteljem oteZuje
uresnicevanje in vklju¢evanje vsebin v pouk slovenskega jezika — sploh z ozirom na dejstvo, da je
podrocja trajnostnosti, izpostavljena v UN, predstaviti posamezne kompetence, jih sopostaviti z
obveznimi in izbirnimi cilji, s katerimi so povezani, ter podati smernice za prevedbo teh vsebin v
pouk slovenskega jezika. Vsak od Stirih sklopov kompetenc trajnosti torej predstavlja zaledje
dolocenega (mikro)modela izvedbe pouka slovenskega jezika.

3.1 Prenasanje vsebin v pouk: didaktizacija vsebin trajnostnega razvoja in pouk
slovenskega jezika

Kompetence trajnostnosti se pri jezikovhem pouku lahko uresnicujejo kot kontekstualizacija
jezikovnih izbir in znanja. Ker niso neposredno prenosljive v pouk slovenskega jezika, jih je treba
umeséati selektivno in premisljeno. Pri tem je treba upostevati predmetne omejitve® ter hkrati
iskati smiselne povezave z jezikovnimi vsebinami, kjer lahko kompetence trajnostnosti dejansko
pridejo do izraza. To si lahko shemati¢no predstavljamo kot osnovo, ki predstavlja pouk
slovenskega jezika (ter literature in kulture) v smislu temeljnih ciljev UN, nato pa na to zacnemo

8 Prispevek je sicer osredinjen na U¢ni naért za pouk slovenskega jezika v gimnaziji (prenova 2025), a so enaki skupni
cilji omenjeni tudi v UN za osnovno Solo. Na tem mestu poudarjam, da so postopki vpeljave skupnih ciljev, ki so
predstavljeni v ¢lanku, osredotoceni na splosno Solsko rabo (osnovna ali srednja 3ola).

9 Vsi cilji se v pouk sloven3¢ine (ali katerega drugega predmeta) zaradi predmetnih specifik ne morejo umestiti enako
dobro; temeljni cilji predmeta namrec ostajajo enaki, zato se v ucni proces lahko vkljucujejo tam, kjer se smiselno
povezujejo z jezikom, literaturo ali kulturo.
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druziti vsebine, ki so drugacne — te so lahko interdisciplinarne, kroskurikularne, ko govorimo o

podrocju skupnih ciljev (ali pa druge oblike dela — npr. neformalne metode

Podrocje trajnostnosti

(s kompetencami in cilji)

Poudarek (Bianchi idr.
2023, 14-15)

10).

slovenscine

Poosebljanje vrednot
trajnostnosti

Vrednotenje
trajnostnosti

Podpiranje 1.

pravi¢nosti
Promoviranje narave

Sprejemanje
kompleksnosti v trajnosti

Sistemsko misljenje
Kriticno misljenje

Formuliranje 2.

problema

Zamisljanje trajnostnih
prihodnosti

Pismenost za
prihodnost
Prilagodljivost
Raziskovalno
misljenje

Ukrepanje za
trajnostnost

Politicna angaiiranoso’c'

Kolektivno ukrepanje
Individualna iniciativa

KnjiZzevni pouk: preucitev ciljev
trajnostnega razvoja, ki so povezani
izkljuéno s poukom knjizevnosti.
Preucitev mest, kjer UN predlaga
uresnicitev SC trajnostnega razvoja:

Jezikovni pouk: vrednotenje,
refleksija in razmisljanje o
problematikah, povezanih s
trajnostnim razvojem. Ubeseditev
problemskih tematik pri pouku
jezika (npr. deloma besediloslovja in
jezikovnih ravnin). Povezava z
mesti, kjer so SC trajnostnega
razvoja v UN izraZeni.

Dodatek: neformalne (in drugacne)
metode pouka slovenskega jezika.
Povezava s projektnim poukom
slovenskega jezika in raziskovalno
dejavnostjo.

Tabela 1: Podrodja trajnostnosti in podro¢ne kompetence v povezavi s koncepti in metodami pouka slovenskega

jezika

vev v

jezika. V prvem stolpcu so navedena 4 sirSa (temeljna) podrocja trajnostnosti, povezana s
kompetencami in cilji trajnostnega razvoja, v drugem stolpcu pa so poudarki, ki jih na tem
podrocju izpostavljajo avtorji Evropskega okvirja kompetenc za trajnostnost. Tretji stolpec ta
izhodis¢a povezuje z moznimi nacini vkljuevanja vsebin v pouk slovenséine — to so pouk
knjizevnosti, pouk jezika ter tretja mozZnost drugacnih (tudi neformalnih) metod pouka

10 Glej poglavje 4.
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slovenscine, ki presegajo ustaljeni nacin poucevanja. V UN so vsi SC (poleg trajnostnosti tudi
drugi) umescéeni k posameznim temeljnim ciljem.

Eno izmed izhodis¢ za vpeljavo koncepta v pouk slovenskega jezika je razvijanje (kriticne)
sporazumevalne zmoznosti v J1, kot jo je opredelila Vogel (2010, 121-123), ki pravi, da so pri
sporazumevalni zmozZnosti s kriticnim sporazumevanjem udeleZenci:

[...] obCutljivi tudi na Sirsi kontekst, upostevajo Custvene/emotivne razseznosti ter se zavedajo
potrebe po prizadevanju za nadrtno presojanje na podlagi meril, preseganju custvene
ne-/naklonjenosti, predsodkov, ustaljenih perspektiv ter po razmisleku o lastnem
sporazumevanju (metakogniciji), pa tudi lastne eticne oz. druzbene odgovornosti (Vogel 2010,
121-123).

Tak$no razumevanje lahko povezujemo z izhodis¢i, ki jih podaja GreenComp. Ce je tam trajnost
opredeljena kot metakompetenca, jo lahko razumemo kot eno izmed plasti pouka kriticne
sporazumevalne zmoznosti. Vklju¢evanje kompetenc trajnostnosti tako pomeni poglobitev
razumevanja (mdr.) jezika kot druzbenega dejanja (kontekstualiziranje).

Primer: povezava trajnostnosti s poukom besedilnih vrst in (novim) domacdim branjem
neumetnostnih besedil

Eno izmed moZnosti prenosa v pouk predstavlja na primer tvorba razli¢cnih besedil v okviru
(medpredmetnega) poucevanja izbranih tem s podrocja besediloslovja. V. UN 2025 je v
didakti¢nih priporocilih napisano, naj se dijak ne uci znacilnosti vsake besedilne vrste  posebej
ampak naj jih med seboj povezuje. (Bregac idr. 2025b, 24-26). Obravnava besedilnih vrst in
besediloslovja v osnovni in srednji $oli je tako eden izmed obetavnejsih nacinov vklju¢evanja
skupnih ciljev v pouk slovenskega jezika (a ne edini), kajti omogoca najsirse konceptualno zaledje
— tematsko in funkcijsko povezovanje jezikovnih zmoZnosti z druzbenimi vprasanji. To pomeni,
da ga lahko pri pouku s tvorbo in razumevanjem besedil skoraj najlazje povezemo s koncepti
trajnostnosti. V priporocenih nacinih za izkazovanje znanja je v UN 2025 uvedena tudi novost, in
sicer pet ur in pol domacega branja neumetnostnih (in umetnostnih) besedil mesecno.
Uresnicevanje tega cilja je odvisno od navodil ucitelja, ki doloci obseg strani in nacine, kako bodo
ucenci to izkazali. Pomemben poudarek pa je namenjen neumetnostnim besedilom, ki se lahko
navezujejo na vse predmete v Soli. Na ta nacin je uresnicena kroskurikularnost, dodan pa je tudi
SirSi in bolj osmisljen pomen skupnim ciljem UN.

Besedilne vrste, ki jih u€enci spoznavajo pri pouku slovenscine v gimnaziji, so: vabilo, zahvala
opravicilo (1. I.), prijava, pritozba, prosnja (2. I.), intervju (2. I.), Zivljenjepis (2. l.), referat (2. 1.),
reportaza (3. I.), komentar (ocena, kritika) (3. I.), Solski esej (postopno) (Bregac idr. 2025a, 23).
Znotraj teh besedilnih vrst lahko uresniCujemo kompetence, predstavljene v nadaljevanju. V
okviru spoznavanja besedilnih vrst se lahko tako kompetence trajnostnosti tematsko vkljucijo v
pouk slovenscine. Pri obravnavi reportaze lahko ucenci na primer analizirajo medijsko porocanje
o podnebnih protestih, prepoznajo argumentacijske strategije in nato sami ustvarijo reportazo,
v katero vkljucijo elemente trajnostnega razvoja in kriticne formulacije problema.

V nadaljevanju so po podrocnih kompetencah predstavljene povezave SC z dolo¢enimi mesti v
UN.

68


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a VV

dislaw.at
2026, 1, 62-74
DOI: 10.48789/2026.1.5

Didaktik slawischer Sprachen

3.1 Poosebljanje vrednot trajnostnosti

To podrocje spodbuja ucence, da razmislijo o lastnih vrednotah v povezavi z (ne)trajnostnostjo.
Z boljSim razumevanjem in negovanjem vrednot lahko poskuSsamo prispevati k bolj trajnostni
prihodnosti. Poosebljanje vrednot trajnostnosti nas spodbuja k razmisleku o posameznih
kompleksnih druzbeno-ekoloskih problemih, ki temeljijo na nasem razumevanju sveta. S tem
poskuSamo ugotoviti, kakSen bi svet moral biti, kako ga bomo negovali in ohranili za prihodnje
generacije. Z refleksijo in kriticnim razmislekom o znanju in njegovi prakti¢ni uporabi se ucenci
sooCijo s t. i. transformativnim ucenjem, ki vkljuCuje tri domene, in sicer kognitivno,
psihomotori¢no in afektivno (Bianchi idr. 2023, 17). Cilj vrednotenja trajnostnosti je torej
spodbujanje refleksije o vrednotah in stalis¢ih v povezavi z zaskrbljenostjo glede trajnostnosti. V
tem kontekstu lahko uceci se izrazijo svoje vrednote in o njih razmislijo. Ker gre za razmislek in
izbiro med vrednotami posameznika in ne za priucitev posameznih kompetenc, je trajnostnost
opredeljena kot metakompetenca. Tabela 2 prikazuje vkljuéenost kompetenc iz sklopa
Poosebljanje vrednost trajnostnosti v u¢ni nacrt.

e Kompetenca 1 (k1'') — vrednotenje trajnostnosti: kriti€no oceni povezanost lastnih
vrednot in vrednot druzbe s trajnostnostjo glede na svoje trenutne zmoZnosti in
druzbeni poloZaj (Bregac idr. 2025a, 155).

e Kompetenca 2 (k2): pri svojem delovanju uposSteva eticna nacela pravic¢nosti,
enakopravnosti in soCutja (prav tam, 155).

e Kompetenca 3 (k3): odgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju
njihove kompleksnosti in razmerij med naravnimi ter druzbenimi sistemi (prav tam,
155).

Kompetence prvega sklopa se pri pouku slovenscine najlazje uresniCujejo preko analize in
interpretacije umetnostnih (literarnih) in neumetnostnih besedil, ki omogocajo razmislek o
vrednotah, odnosu do narave in druzbenih vprasanjih. Pri tem je pomembno predvsem
aktualiziranje knjizevnih vsebin in njihovo povezovanje s sodobnimi druzbenimi problemi.
Ucenci lahko ob interpretaciji besedil razvijajo zmoznost refleksije, argumentacije in kriticnega
vrednotenja razli¢nih perspektiv. V UN so kompetence vrednotenja trajnostnosti zastopane pri
poglavju Odzivi na klasicizem in razsvetljenstvo, kjer je kot izbirni cilj navedeno primerjanje
razsvetljenskih vrednot iz literature z danasnjimi vrednotami (k1 — vrednotenje). Prav tako je pri
poglavju Odzivi na predromantiko in romantiko zastopan obvezni cilj aktualizacije prebranega,
kar u¢ence usmerja v razmislek in primerjavo literarnih besedil s sodobnim ¢asom. Uéenci tako
lahko literarna besedila interpretirajo z vec vidikov in jih povezujejo tudi z druzbenimi vprasaniji,
ki se dotikajo podrocja trajnostnosti. Poleg aktualizacije lahko ucenci pri pouku spremljajo
medijske idr. predelave obravnavanega dela in (jih) primerjajo z besedilnimi predlogami (k1/k3);
tu je podana moznost kurikularne povezave pouka besediloslovja in knjizevnosti. U¢enci lahko v
razredu obravnavajo moznosti predelave literarnega dela v drugo literarno vrsto ali medij, poleg
tega se lahko osredotocijo na jezik v razli¢nih predelavah in opazujejo tudi, kako se o literarnih
delih poroca. Ob tem spoznavajo razlicne upovedovalne postopke, ki besedila prikazejo v

11 Vse kompetence so okrajsane s simbolom (npr. k1) za laZje sledenje povezovanju z uénimi cilji.
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razlicnih situacijah. V navezavi na besedilo primerjajo npr. odnos do narave v obravnavanih in
drugih besedilih ter ob tem [pri sebi] razvijajo trajnostno misljenje in odgovoren odnos do narave
in/ali opazujejo konflikt vrednot med posameznikom in druzbo v literaturi ter pri sebi (k1/k3/k5
— kritiéno misljenje). Z argumentiranim razpravljanjem o obravnavanem besedilu (odzivi na
predromantiko in romantiko - obvezni cilji) se ucijo nenasilne in asertivnhe komunikacije (k2)
(Bregac idr. 2025a, 80).

3.2 Sprejemanje kompleksnosti v trajnostnosti

Sprejemanje kompleksnosti v trajnostnosti poskusa u¢ence opolnomocditi s pomocjo sistemskega
in kriticnega misljenja in jih spodbuditi k vrednotenju informacij in odpravljanju netrajnostnih
praks (Bianchi idr. 2023, 22). Tako UN doloca tri glavne cilje: sistemsko misljenje, kriticno
misljenje in formuliranje problema.

e Kompetenca 4 (k4):

a) Sistemsko misljenje: k izbranemu problemu pristopa celostno, pri ¢emer uposteva
povezanost okoljskega, gospodarskega in druzbenega vidika.

b) Presoja kratkoro¢ne in dolgorocne vplive delovanja posameznika in druzbenih skupin
v druzbi, druZzbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Bregac idr.
20254, 155).

e Kompetenca 5 (k5): kriticno misljenje: Kriticno presoja informacije, poglede in potrebe
o trajnostnem razvoju z vidika naravnega okolja, Zivih bitij in druzbe, pri ¢emer uposteva
razlicne poglede, pogojene z osebnim, socialnim in kulturnim ozadjem (prav tam, 155).

e Kompetenca 6 (k6): formuliranje problema: Pri opredelitvi problema uposteva
znacilnosti problema — (ne)jasnost, (ne)opredeljenost, (ne)dolocljivost problema — in
lastnosti reSevanja — (ne) definirane, (ne)sistemske resitve — ter vpletenost deleZznikov
(prav tam, 155).

Cilji so v UN vklju€eni pri odzivih na branje knjizevnih besedil 21. stoletja, kjer se ob koncu 4.
letnika predvideva smiselna sistematicna ponovitev znanja s problemsko poglobitvijo in
kriticnim vrednotenjem. Tu je smiselna povezava drugega sklopa kompetenc k4—k6, ki zdruzujejo
sistemsko misljenje, kriticno misljenje in formuliranje problema. Ena izmed predlaganih oblik
dela pri uresnicevanju tega sklopa je tudi debata o tezi, ki jo skupaj oblikujejo ucitelji in uc¢enci
(Bregac idr. 2025a, 138-139). Znotraj debate je mogoce vkljuciti v pouk razlicne teme s podrocja
trajnostnega razvoja, prav tako pa ucenci pridobijo priloZnost za razvijanje kompetenc kriticne
presoje informacij, zmoznosti opredelitve problema (formacija in formulacija problema; k6) ipd.
(Bregac idr. 2025a, 139). Taksna oblika dela je posebej relevantna, saj omogoca povezovanje
interpretacije in obravnave umetnostnih in neumetnostnih besedil z razvijanjem
argumentacijske zmoznosti. Ucenci pri tem tudi kriticno presojajo vire, kar neposredno sovpada
s kompetencami k4—ke6.

Kriticno misljenje je sicer v tem primeru predstavljeno z vidika presoje informacij o trajnostnem
razvoju, a je kot skupna kompetenca navedeno tudi pri naslednjem cilju:
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V pisnih in elektronskih virih raziskuje biografijo avtorjev in njihov SirSi opus, druzbene in kulturne
okolis¢ine vsakdanjega Zivljenja v prvi polovici 19. stoletja, pri tem izboljSuje osebne strategije
iskanja podatkov, analizira, primerja in kritiéno vrednoti*’ verodostojnost in zanesljivost
podatkov, informacij in digitalnih vsebin ter ugotovljeno predstavi (poglavje Predromantika in
romantika v Casu in prostoru) (Bregac idr. 2025a, 108).
Ceprav je kritiéno misljenje v splodnem pomenu kompetenca, ki je dobrodo$la in nujna pri
obravnavi slehernega problema, pa je v tem primeru vsaj na videz v UN rabljena v napacnem
smislu, kajti pri predstavljenem cilju se kompetenca ne navezuje na trajnostni razvoj (kot
opredeljeno v skupnih ciljih), temvec na kriticno vrednotenje podatkov. Ta del nakazuje na delno
konceptualno ohlapnost skupnih ciljev. K6 (formuliranje problema) zasledimo v poglavju
Predromantika in romantika kot besedna umetnost (Bregac idr. 2025a, 110) pri obveznem cilju:
»Zmore oblikovati preproste knjizevne probleme in trditve, s tem razvija osebno proznost,
razvojno miselno naravnanost in radovednost.« Ce smo zelo natancni, tu opazimo sicer
povezovanje dveh kompetenc — del, ki se navezuje na k6, je prvi (oblikovanje preprostih
knjizevnih problemov), saj tu cilj UN pri¢a o formaciji problema, v drugem delu povedi pa se na
to druzi tudi kompetenca s podrocja zdravja in dobrobiti (proZzen nacin razmisljanja). Sicer je
tovrstno povezovanje razlicnih kompetenc in razlicnih skupin pri ciljih v UN pogosto. Na mnogih
podrocjih se namre¢ kompetence med sabo dopolnjujejo.

3.3 Zamisljanje trajnostnih prihodnosti

Sklop kompetenc zamisljanja trajnostnih prihodnosti se ukvarja predvsem s predstavljanjem
alternativnih scenarijev prihodnosti in prepoznavanjem ukrepov za doseganje trajnostnih
prihodnosti (Bianchi idr. 2023, 23).

e Kompetenca 7 (k7):

a) Pismenost za prihodnost: na podlagi znanja, znanstvenih dognanj in vrednot
trajnostnosti razume ter vrednoti mozne, verjetne in Zelene trajnostne prihodnosti
(scenarije).

b) Presoja dejanja, ki so potrebna za doseganje Zelene trajnostne prihodnosti (Bregac
idr., 2025a, 155).

e Kompetenca 8 (k8) — prilagodljivost: v prizadevanju za trajnostno prihodnost tvega in se
kljub negotovostim prilagaja ter sprejema trajnostne odlocitve za svoja dejanja (prav
tam, 155).

e Kompetenca 9 (k9) — raziskovalno misljenje: pri nacrtovanju in resevanju kompleksnih
problemov/problematik trajnostnosti uporablja in povezuje znanja in metode razli¢nih
znanstvenih disciplin ter predlaga ustvarjalne in inovativne ideje in resitve (prav tam,
155).

Tretji sklop kompetenc, ki obravnava zamisljanje trajnostnih prihodnosti, je v UN podan nekoliko
bolj direktno (in realisticno): kompetenca 7, ki obravnava primerjalno vrednotenje scenarijev
trajnosti v preteklosti, sedanjosti in prihodnosti, je vklju¢ena v didakticna priporocila pri

12 Poudaril avtor prispevka.
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poglavju, ki obravnava odzive na klasicizem in razsvetljenstvo (Bregac idr. 2025a, 106), kjer je
zapisano, da primerja podobo in Zivljenje razsvetljenskega Kranjca s sodobnim Slovencem,
primerja npr. jedilnik (ob tem razmislja o trajnostnih izzivih v zvezi s prehranjevanjem).
Kompetenci k8 in k9 v uénem nacrtu sploh nista zastopani, zgolj navedeni. UN ne doloca
nobenega cilja ali priporocila, pri katerih bi bili ti kompetenci dejansko uresnicljivi, kar kaze na
vrzel med konceptualno zasnovo in izvedbo.

3.4 Ukrepanje za trajnostnost

Sklop ukrepanja za trajnostnost se dotika politicne angaziranosti, kolektivnega ukrepanja in
individualne iniciative.

e Kompetenca 10 (k10) — politicha angaZiranost: ob upostevanju demokrati¢nih nacel
kriticno vrednoti politike z vidika trajnostnosti ter sodeluje pri oblikovanju trajnostnih
politik in prakse na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Bregac idr. 20253,
155).

e Kompetenca 11 (k11) — kolektivno ukrepanje: pri prizadevanju in ukrepanju za
trajnostnost uposteva demokrati¢na nacela in aktivno ter angaZzirano (konstruktivno)
sodeluje z drugimi (prav tam, 155).

e Kompetenca 12 (k12) - individualna iniciativa: zaveda se lastnega potenciala in
odgovornosti za trajnostno delovanje in ukrepanje na individualni, kolektivni ter politi¢ni
ravni (prav tam, 155).

Cetrti sklop kompetenc je v UN 2025 zastopan v najmanjsi meri. Obravnavan je zgolj pri poglavju
Odzivi na moderno (didakticna priporocila): Cankarjeva besedila, zlasti z druzbenokriticno
tematiko, se aktualizira tudi z vidika skupnih ciljev, kot so politicna angaziranost (k10), kolektivno
ukrepanje (k11) in individualna samoiniciativa (k12) (Bregac idr. 2025a, 125).

4. Ekskurz: povezava problemskega ucenja in projektnega pouka slovenskega
jezika kot izhodis¢e drugacne didaktizacije skupnih ciljev UN

Pri pouku za trajnostni razvoj naj bo poudarjen interdisciplinarni pristop k razvoju znanja in
vescin za trajnostno prihodnost (prim. Kregar 2017, 31). V prispevku Kregar (prav tam, 31-32)
navaja nekaj didakticnih priporocil za uresnicevanje pouka trajnostnosti — med temi lahko
izpostavimo nekaj konceptov, ki jih lahko poveZzemo tudi z metodami pouka slovenskega jezika.
Prvi metodi, ki se razlikujeta od tradicionalnih nacel pouka slovenscine, sta povezava in
samostojno izvajanje problemskega in projektnega pouka. Problemski pouk izhaja iz odprtega
izziva, oblikuje problem, ki ga ulenci razreSujejo z uporabo znanja in spretnosti. Tako
problemsko ucenje kot projektni pouk ponujata uporabo znanja v avtenticnih situacijah in sta
zaradi tega primerni metodi za umestitev (in deloma tudi razsiritev) konceptov trajnostnosti v
ucni proces, razlikujeta pa se v procesu raziskovanja in resitvah (prim. Vogel 2023, 6). Na ta
nacin je mogoce cilje trajnostnega razvoja zapeljati v dve smeri: Po eni strani izvesti problemski
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pouk, pri katerem ucence usmerjamo v osvetlitev avtenticnega problema (npr. podnebna kriza
v povezavi s propagandnim besedilom), ali pa projektno (v ucilnici ali izven nje) izpeljati nalogo,
kjer ucenci izdelajo koncni izdelek na tematiko trajnostnega razvoja v povezavi s poukom
slovenskega jezika ali knjizevnosti (npr. podobno kot pri problemskem pouku). Tovrstne metode
dela segajo tudi na podrocje neformalnega izobraZzevanja, ki je dopolnilo formalnemu uénemu
nacrtu (prim. Slavinec & Klemencic¢ 2023, 2). Ob tem poznamo nekaj projektov, ki omogocajo
oplemenitev projektnega pouka tudi pri poucevanju slovenskega jezika, npr. Znanost mladini v
organizaciji ZOTKS®, kjer lahko mladi raziskovalci raziskujejo Zeleno temo in ustvarijo konéni
izdelek, raziskovalno nalogo. Morda se ravno v problemskem in projektnem ucenju zarise najbolj
optimalna pot do didaktizacije vsebin SC, drii pa, da so tovrstne metode odmik od
tradicionalnega poteka poucevanja slovenscine in deloma celo segajo izven formalnih okvirjev
pouka ali na podrocje vecje individualizacije u¢nega procesa.

5. Sklep

Prispevek je skusal prikazati skupne cilje trajnostnega razvoja, ki so skupaj z ostalimi skupnimi
cilji uvrsceni v uc¢ni nacrt za pouk slovenskega jezika po prenovi 2025. Cilji, ki se po vzoru
Evropskega okvirja kompetenc za trajnostnost (GreenComp) umescajo v uc¢ni nacért za pouk
slovenscine, so izrazeni pri obveznih in izbirnih ciljih, deloma tudi v didakti¢nih priporocilih za
uresnicevanje ciljev pri vsebinah iz pouka knjiZzevnosti. Vsebine trajnostnega razvoja tako niso
neposredno vpete v jezikovni pouk, a ob analizi ciljev, kjer so SC zastopani, ugotavljamo, da
omogocajo (sicer neizrazeno) povezavo z jezikovnim poukom. Ob pregledu u¢nega nacrta smo
zasledili nekaj sti¢nih tock, ki bi potencialno predstavljale uéinkovito izhodiSce za delo v razredu;
ena od teh je povezava pouka tem iz besediloslovja (tudi s knjiZzevnostjo) — pri tem se lahko s
tvorbo razli¢nih besedilnih vrst na vec nacinov (tematsko ali strukturno) poucimo o trajnostnem
razvoju in vplivih dolocenih segmentov na razumevanje sveta, v katerem Zivimo. Preko pouka
knjizevnosti in razvijanja specificnih zmozZnosti (npr. kriticna (sporazumevalna) zmoZnost,
formulacija problemov ipd.) je to omogoceno tudi na jezikovni strani pouka. Drugi vidik, ki je
pomemben za korektno implementacijo SC v pouk slovenscine, pa je a) na eni strani povezovanje
in implementacija sodobnejsih (jezikovno)didakti¢nih pristopov v pouk slovenscine (denimo
problemski pouk J1, projektni pouk) in b) povezovanje neformalnih in drugacnih metod dela —
npr. razvijanje kroskurikularnih povezav s SC trajnostnega razvoja ob mladinski raziskovalni
dejavnosti. Celotna skupina skupnih ciljev je ob analizi pokazala, da pri¢cakovane kompetence
sicer izkazujejo natancnost, a na drugi strani (pre)izrazito ohlapnost in konceptualno zmedo.
Primerjava med GreenComp in UN 2025 pokaZe, da u¢ni nacrt prevzema konceptualni okuvir,
vendar ga ne prevaja v dovolj jasne didakticne smernice. Niti ucni nacrt niti ostali kurikularni
dokumenti ne podajajo neposrednih (specialno)didakti¢nih smernic za izvajalce predmeta, kako
tovrstne vsebine vkljuciti v pouk in jih smiselno umestiti v izobraZevalno shemo ob glavnih ciljih
pouka dolocenega predmeta (tudi prispevek predstavlja zgolj poskus iskanja sticnih tock z
didaktizacijo SC). Ta nedefiniranost lahko v prihodnosti ob izvajanju pouka v skladu z novim

13 Zveza za tehni&no kulturo Slovenije.
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ucnim nacrtom povzrociizpu$canje sicer pomembnih in v osnovi dobro zasnovanih skupnih ciljev
— tu se torej pojavlja premislek (in potreba) o boljSem in natancnejSem prikazu implementacije
tovrstnih konceptov v pouk slovenskega jezika in ostalih predmetov.
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