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Editorial

Liebe Leser*innen!

Joporue yntatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHI ynTaui!

Eine neue Ausgabe der Open Access Zeitschrift DiSlaw (Didaktik slawischer Sprachen) liegt nun
vor. Wir haben dieses zweite Heft dem Thema Distance Learning [ Digitales Lernen gewidmet,
das uns vor allem seit der COVID-19-Pandemie auf unterschiedlichen Ebenen beschaftigt hat
und fur viele zur ,,neuen Realitdt” geworden ist. Der plotzliche und standige Einsatz von digitalen
Medien im Unterricht und ihre effektive und lernergebnisorientierte Verwendung stellte uns vor
eine ganze Reihe von Herausforderungen. So sieht auch Funk (2016, S. 439) ein ,, dreifaches Prob-
lem“in der fortschreitenden Digitalisierung von Lehr-/Lernmaterialien: Fachdidaktiker*innen als
Lehrwerkautor*innen wirden durch freiberufliche Redakteur*innen und fachfremde Entwick-
ler*innen ersetzt werden, es fehle an einer kriteriengeleiteten Analyse des Materials fiir ortsun-
abhangige Lernszenarien, und die ohnehin schon schwach ausgepragte empirische Lehrwerk-
wirkungsforschung wiirde durch die Vielfalt der Lernorte und Lernwege einer Beobachtung im-
mer weniger zuganglich sein.

Eine ,,neue Realitdt” der anderen Art bemuhte unlangst der ukrainische Schriftsteller Andrij Kur-
kov (2022, 14.05.) in einem Bericht fiir die Osterreichische Zeitung DER STANDARD, wenn er
schreibt, dass ,Hunderte von Grund- und Hochschulen durch russische Bomben und Raketen
zerstort worden [sind]. Doch die Schiler und Studierenden nehmen weiterhin online am Unter-
richt und an Vorlesungen teil, wie sie es auch schon wahrend der Pandemie getan haben.
Manchmal wissen sie nicht, wo sich ihre Lehrer gerade befinden — sie unterrichten vielleicht von
Deutschland oder von Polen aus oder sogar aus einem Luftschutzbunker in Charkiw. Das ist die
neue Realitat, und sie zeigt sich in allen Bereichen des Lebens.”

Wahrend Distanzunterricht fir ukrainische Kinder in vielen Fallen die einzige Moglichkeit ist, am
Schulleben teilzunehmen und ihre Lehrer*innen sich nicht die Frage stellen kénnen, wie tech-
nisch perfekt oder methodisch raffiniert sie den Unterricht gestalten, so stellten sich fiir uns die
Fragen: Mit welchen digitalisierungsbezogenen Kompetenzen muissen Lehrer*innen slawischer
Fremd- und Herkunftssprachen ausgerustet sein? Mit welchen Methoden werden welche Kompe-
tenzen online am besten erworben? Welche digitalen Medien kommen tatsachlich zum Einsatz?
Vor welche methodisch-didaktischen Herausforderungen stellen uns Online-Plattformen oder
Blended Learning Formate?

Die Potenziale sowie die Folgen der Digitalisierung in Hinblick auf das Lernen an Schulen und
Universitaten werden in der Fachliteratur breit, aus unterschiedlichen Perspektiven und durch-
aus kontrovers diskutiert (z. B. Eickelmann et al., 2019; Greener, 2021; Musabayova, 2020;
Shushara et al., 2020). Auch Bacher (2021) halt in ihrer Dissertation fest, dass der Einsatz digita-
ler Endgerdte und Medien fir sich allein genommen noch keinen Mehrwert fiir den Lehr-bzw.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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Lernprozess mit sich bringt, sondern dass eine Reihe von Faktoren, wie zum Beispiel die Ausstat-
tungssituation an Schulen, (unrealistische) bildungspolitische Vorgaben, die konkrete metho-
disch-didaktische Einbettung von digitalen Technologien sowie die Medienkompetenz von Leh-
renden und Lernenden letztlich fiir gelingendes digitales Lernen verantwortlich sind.

In diesem Heft gehen 13 Autor*innen in insgesamt 10 Beitrdgen der Frage nach, in welcher Re-
lation fachliche Perspektiven zu bestimmten Digitalisierungsprozessen im Unterricht slawischer
Sprachen (Russisch, Ukrainisch, Kroatisch, Slowenisch) stehen. Die Digitalisierung im Bildungs-
bereich ist mit groRen Erwartungen verbunden, etwa, dass mehr bzw. andere Materialien flr
das Lernen zur Verfligung gestellt werden, dass diese vielleicht sogar ,,authentischer” sein miss-
ten als Lehrwerke und Arbeitsblicher im Printformat. Ebenso wird angenommen, dass durch den
Einsatz von digitalen Medien die Motivation der Schiler*innen wéachst und somit das Lerner-
gebnis ein besseres ist als ohne digitale Medien. Gleichzeitig werden Beflrchtungen laut, dass
schulisches Fremdsprachenlernen unter dem Einsatz von Ubersetzungstools leiden oder digitale
Textverarbeitungsprogramme handschriftliches Schreiben der Kyrilliza génzlich ablésen kénn-
ten.

Die ersten drei Beitrage dieses Heftes sind dem Russischunterricht gewidmet. Den Anfang macht
eine empirische Basiserhebung im deutschsprachigen Raum, eine Studie von Sonja Bacher (Uni-
versitat Innsbruck), in deren Rahmen die Rolle digitaler Medien im Russisch-Prasenzunterricht
in Deutschland, Osterreich und Sidtirol thematisiert und mit dem Medieneinsatz einherge-
hende Potenziale und Herausforderungen diskutiert werden. Einen weiteren Fokus bilden die
digitalisierungsbezogenen Bestandteile der Lehrer*innenbildung sowie die Beschaffenheit der
digitalen Medienkompetenz von Russischlehrkraften. Dem Thema der Medienkompetenz wid-
men sich auch Anastasia Drackert (g.a.s.t. e.V. / TestDaF-Institut) & Daria Felberg (Ruhr-Univer-
sitdt Bochum) in ihrem Artikel, in dem sie den aus 30 Lerneinheiten bestehenden Moodle-Kurs
»Teaching Foreign Languages 4.0: Digitalisierungsbezogene Kompetenzen (fir angehende) Rus-
sischlehrkrafte” im Detail vorstellen und dahingehende Potenziale wie auch Herausforderungen
kritisch reflektieren. Julia Ruleva (Berliner Zentrum fir Hochschullehre) prasentiert in ihrem Bei-
trag den von ihr in Kooperation mit Anastasia Galkina und Daria GroRe erstellten Online-Sprach-
kurs Transsibirische Sprachreise. Dabei benennt bzw. beschreibt sie sowohl konkrete Vorteile als
auch Problemfelder bei der Durchfiihrung des Kurses mittels HP5-basierter Online-Plattform.
In der Reihe , Im Fokus“ sind insgesamt drei Kurzartikel mit unterschiedlichen Schwerpunktset-
zungen zu finden. Ol’ga Severskaja (Russische Akademie der Wissenschaften, Moskau) widmet
sich der Definition von Fachtermini wie z. B. dueaumanusauyus, yugposusayus, supmyanusayus,
uHgpopmamu3zayua und illustriert dabei die bestehenden Bedeutungsunterschiede auf anschau-
liche Weise. Michaela Winkler (Universitat Graz) wirft einen Blick auf Distance Learning in der
Ukraine, das wahrend der Pandemie stark forciert wurde und auch wahrend des Kriegs zur An-
wendung kommt, und lasst dabei Betroffene zu Wort kommen. Nataliia Sorokina (Universitat
Innsbruck/Taras Sevéenko-Universitat Kyiv) riickt in ihrem ukrainischsprachigen Artikel verschie-
dene Modelle des Blended Learning in den Mittelpunkt. Diesen schreibt sie einerseits eine ge-
wisse Effizienzsteigerung im Lernprozess zu, andererseits zeigt sie aber auch die Nachteile auf.
In einer praxisorientierten Mixed-Method-Studie prasentieren Alla Nedashkivska & Olena Si-
vachenko (University of Alberta, Edmonton) die Einstellungen von Lehrenden, die sich Blended
Learning-Formaten im digitalen Unterricht des Ukrainischen verschrieben haben, basierend auf
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den unterschiedlichen Reaktionen von Lernenden zu diesen Formaten. Dabei konzentrieren sich
die Verfasserinnen vor allem auf die Wirksamkeit digitaler Werkzeuge und diverse padagogische
Uberlegungen bei der Umstellung auf Blended Learning sowie auf die Ausbildung von Lehrenden
und ihre veranderte Rolle in dem neuen Unterrichtsformat.

Die nachsten zwei Artikel von Mojca Stritar Ku€uk (Univerza v Ljubljani) und Marija Bosnjak
(Sveuciliste u Zagrebu) & Zrinka Kolakovic (Alpen-Adria-Universitat Klagenfurt) nehmen den me-
dienbasierten Unterricht in den stidslawischen Sprachen Slowenisch und Kroatisch in den Fokus.
Ku€uk beforscht in ihrer empirischen Studie unterschiedliche Verwendungsarten von Uberset-
zungsmaschinen (insb. Google Translate) durch Slowenisch-Lernende und damit einhergehende
Learner Beliefs. BoSnjak & Kolakovi¢ prasentieren in ihrem Beitrag den standig weiterentwickel-
ten E-Learning-Kurs ,HIT-1“ fiir Anfanger*innen (Kroatisch) und zeigen dabei sowohl Erfolgsfak-
toren als auch besondere Herausforderungen bei der Umsetzung bzw. Durchfiihrung des Kurses
auf.

Anastasia Kostiuc¢enko (Universitat Greifswald) beschaftigt sich mit der Frage nach dem didak-
tischen Potenzial von Internet-Memes im digitalen Russisch- und Ukrainischunterricht. Am Bei-
spiel von Meme-basierten Textaufgaben zeigt die Autorin die digitale Vermittlung von gramma-
tikalischen und pragmalinguistischen Besonderheiten auf.

Wir wiinschen lhnen nun eine anregende Lektiire und Inspiration fir weitere Studien bzw. fur
lhren Unterricht! AuRerdem méchten wir Sie, liebe Leser*innen, ersuchen, mit lhren fachdidak-
tischen Beitragen zu den nachsten Ausgaben neben Russisch auch den anderen slawischen Un-
terrichts- und Herkunftssprachen weiterhin zu deutlicher Sichtbarkeit zu verhelfen. Ebenso
freuen wir uns auch Gber Ihre Themenvorschlage.

Die Herausgeber*innen der zweiten Ausgabe,

Sonja Bacher & Wolfgang Stadler (Universitit Innsbruck)
unter Mitarbeit von Srdan Mandi¢
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Dear readers!

[Joporue untatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LlaHOBHi unTaui!

A new issue of the Open Access Journal DiSlaw (Didaktik slawischer Sprachen) is now available.
The second DiSlaw-issue is dedicated to the topic Distance / Digital Learning that has preoccu-
pied us on various levels and has eventually become a new reality since the COVID-19-pandemic
hit. The sudden and constant use of digital media for teaching and learning purposes as well as
their effective and learning outcome-oriented implementation did indeed pose some new chal-
lenges for us. In reference to the ongoing digitisation of teaching and learning materials, Funk
(2016, p. 439) points to a “threefold problem”: firstly, teacher educators and textbook authors
are being replaced by freelance editors and non-specialist developers; secondly, there appears
to be a lack of criteria-based analyses of materials for mobile learning scenarios; lastly, due to
the increasing diversity of learning environments and learning paths the weakly established em-
pirical impact research on textbooks becomes incrementally less accessible to observation.

In an article published in the Austrian newspaper THE STANDARD, the Ukrainian writer Andrij
Kurkov (2022, 14.05.) has recently invoked a different kind of “new reality” by highlighting that
“hundreds of elementary schools, colleges and universities have been destroyed by Russian
bombs and missiles. Nevertheless, pupils and university students continue to attend online clas-
ses and lectures, as they did during the pandemic. Sometimes they do not know where their
teachers are — perhaps they hold online-lessons from Germany or Poland or even from a bomb
shelter in Kharkiv. This is the new reality, and it shows in all areas of life.”?

Whilst for Ukrainian children distance learning in many cases represents the only option to par-
ticipate in school life, and their teachers in such a precarious situation cannot really ask them-
selves how technically adept or methodologically sound their teaching in fact is, we for our part
were concerned with questions like Which digital media literacy skills do teachers of Slavic lan-
guages need?, Which methods are best suited for acquiring which competences?, Which types
of digital media are actually used in classroom settings? and Which methodological challenges
do online-platforms or blended-learning formats present us with?

The potentials as well as the consequences of the digitalisation of the educational sector has
been vastly and controversially discussed or examined from different perspectives in research
literature (z. B. Eickelmann et al., 2019; Greener, 2021; Musabayova, 2020; Shushara et al.,
2020). In her dissertation Bacher (2021) states that the use of digital devices or media does not
automatically bring added value to the language learning process. Instead, several factors such
as the technical equipment available at schools, (unrealistic) educational policy guidelines, the
specific methodological-didactic implementation of digital technologies as well as the digital me-
dia literacy of teachers and learners can be held responsible for successful digital learning.

! Translated into English by Sonja Bacher.
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In this issue, 13 authors explore within 10 different contributions, what kind of relation subject-
specific perspectives bear to certain digitisation efforts in teaching Slavic languages (Russian,
Ukrainian, Croatian, Slovenian). The digitalisation in education is associated with great expecta-
tions, for instance, that more or other learning materials will be provided, that they perhaps are
even “more authentic” than print editions of text- and workbooks. Furthermore, it has been
assumed that student motivation increases when using digital media, and that consequently the
learning results would improve as well. At the same time, there are concerns that the learning
of foreign languages might suffer because of the application of translation tools, or that word
processing programmes might fully replace handwritten Cyrillic texts.

The first three contributions of this issue focus on media-based Russian language teaching. The
first paper represents an empirical baseline study conducted by Sonja Bacher (Innsbruck Uni-
versity) in German-speaking countries and regions. The study at hand investigates the role digital
media play in the Russian language classroom in Germany, Austria, and South Tyrol (Italy). More-
over, advantages as well as challenges connected to the use of digital technologies in face-to-
face teaching and digitalisation-related components of pre- and in-service teacher training are
examined. In the second article, Anastasia Drackert (g.a.s.t. e.V. / GFLtest centre) and Daria
Felberg (Ruhr-University Bochum) place special emphasis on the media literacy of (future) Rus-
sian language teachers, thereby presenting the Moodle-course “Teaching Foreign Languages
4.0”, which consists of 30 units, and critically reflecting on its advantages and drawbacks. In her
contribution, Julia Ruleva (Berlin Centre for Higher Education) elaborates on the online course
“Trans-Siberian Language Journey” that has been created in collaboration with Anastasia
Galkina and Daria GroBe. On the one hand, Ruleva highlights specific advantages and on the
other, she discusses difficulties that arose whilst conducting the course via an HP5-based online
platform.

In the section “In Focus”, three short papers with a different thematic concern are presented. In
her article, Ol’ga Severskaja (Russian Academy of Sciences, Moscow) juxtaposes technical terms
such as dueumanuszayus, yugposusayus, supmyanausayus, uHgpopmamu3sayus and in doing so,
illustrates the existing differences in meaning. Michaela Winkler (University of Graz) for her part
is concerned with distance learning in Ukraine that has recently been strongly promoted and
widely practiced during the still ongoing war, and she also gives those affected a say. In her
paper written in Ukrainian, Nataliia Sorokina (Innsbruck University/Taras Sevéenko-University
Kyiv) deals with different blended learning models. With regard to language learning, she attrib-
utes a certain increase in efficiency to these models, but she also discusses related problem
areas.

In a practice-oriented mixed-method study, Alla Nedashkivska & Olena Sivachenko (University
of Alberta, Edmonton) deal with teacher beliefs in reference to instructors who promote
blended learning formats in online classes of Ukrainian. The study results reflect different reac-
tions of learners to these formats, changing teacher roles and teacher training programmes. The
two authors primarily focus on the effectiveness of digital tools and take pedagogic considera-
tions regarding the shift to blended learning formats into account.

The subsequent two articles by Mojca Stritar Kucuk (Univerza v Ljubljani) and Marija BosSnjak
(Sveuciliste u Zagrebu) & Zrinka Kolakovi¢ (Klagenfurt University) put special emphasis on the
media-based teaching of the South Slavic languages Slovenian and Croatian. In her empirical

Vi



DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
https://www.uibk.ac.at/slawistik/dislaw/ D 1 S ]a ‘/ ‘/
2022, 1 (1), i-vii

DOI: 10.48789/2022.1

Didaktik slawischer Sprachen

study, Kucuk investigates different ways of using translation tools (especially Google Translate)
by learners of Slovenian and thereof emerging learner beliefs. In BoSnjak & Kolakovi¢’s contri-
bution, the authors present the constantly enhanced e-learning course “HIT-1” for beginners
(Croatian), thereby, on the one hand, referring to success factors and, on the other, discussing
the specific challenges in conducting the course.

Lastly, Anastasia Kostiu¢enko (University of Greifswald) is concerned with the question of the
didactic potential of Internet memes in Russian and Ukrainian online classes. By means of meme-
based text tasks, Kostiucenko illustrates how grammatical and pragmalinguistic phenomena can
be dealt with in the digital classroom.

We hope that you will enjoy reading this issue and find inspiration for further studies or for your
teaching! In addition, we would like to invite you, dear readers, to help Slavic languages other
than Russian to become more or remain visible, and we explicitly motivate you to submit con-
tributions to hitherto underrepresented research fields. In this context, we also look forward to
receiving suggestions for topics for the DiSlaw issues to come.

Editors-in-chief of the second issue,

Sonja Bacher & Wolfgang Stadler (Innsbruck University)
with the collaboration of Srdan Mandi¢
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Sonja Bacher, Universitit Innsbruck, Osterreich

Die Rolle und Nutzungjgitaler Medien im schuli-
schen Russischunterricht

Eine empirische Basiserhebung im deutschsprachigemRau

Abstract English

This article exemplifies the role digital media play in the Russian language classroom at secondary schools
in Austria, Germany, and South Tyrol. The presented baseline study aims at investigating the types of
digital media, how frequently these are employed, and the specific purposes they are used for in the
Russian language classroom. Moreover, this study examines whether and in how far Russian teachers are
satisfied with the pre- and in-service teacher training they received in the field of digital media as well as
the digital literacy of teachers and adolescent learners of Russian. The data were collected in a mixed-
methods procedure: quantitative data from online-questionnaires and qualitative data from face-to-face
semi-structured interviews. In this article, selected study results will be presented and discussed.

Keywords: Digitale Medien, Russischunterricht, digitale Medienkompetenz, Lehrer*innenbildung

Abstract Russian

CtaTbA NpeAcTaBAseT OTAe/bHble pe3yabTaTbl 6a30BOro UCCIe0BaHUA O POAN LMDPOBbLIX TEXHOIOTUI B
06Yy4YEHUN PYCCKOMY A3bIKY KaK MHOCTpaHHOMY (PKW) B aBCTPUIACKMUX, HEMELKUX U HOMKHO-TUPOJIbCKMUX
WwKonax. UccnegosaHune npecnefosanc cneaytowme uenu: 1) BbiaBuTb, Kakne LUppoBble CPeacTBa U B
KaKMX Uenax (LMpOoKOo) NPUMEHSIOTCA Ha ypokax PKU; 2) ycTaHOBWTb, KaK yYMTENs PYCCKOTO A3blKa M
YUYEHUKMU-MOAPOCTKM OLLEHUBAIOT CBOK MEAMarpaMmoTHOCTb; 3) BbIACHUTb, HAaCKOJ/IbKO YYUTE/S PYCCKOro
A3blKa [0BOJ/IbHbI CYLLECTBYIOLMMM MPOrPamMMamMy MOArOTOBKM yumTeNed U Kypcamu Mo MOBbILLEHMIO
kBannduKaumm B obnactm undposmsaumm. MccnemosaHne NpoBOAMAOCH CMELIAHHBIMU MEeToA4aMu, a
MMEHHO C MOMOLLbIO KOJIMYECTBEHHbIX OH/NANH-OMPOCOB M KAyeCTBEHHbIX MOYCTPYKTYPUPOBAHHbIX
NHTEPBbIO.

Kntoyesble cnoBa: LuMppoBble TexHoAOrUK, ypoku PKU, meamarpamoTHOCTb, 06pa3oBaHme yuntenei

1. Einleitungund Problemaufriss

Digitale Bildung ist heute aktueller denn je. Nicht zuletzt aufgrund der COVID-19-Pandemie und
dem damit einhergehenden Distance Learning sind Fragen zur allgemeinen schulischen Ausstat-
tungssituation und zur digitalen Medienkompetenz von Lehrkraften und Schiler*innen wieder
zunehmend ins Zentrum des 6ffentlich-medialen und wissenschaftlichen Interesses geriickt. Ne-
ben der derzeit intensiven Beforschung des Fernunterrichts und seiner psychosozialen Auswir-
kungen auf Schilerinnen (vgl. z. B. Jesacher-RoRler & Klein, 2020; Steiner et al., 2020) ist fiir die
fachdidaktische Forschung auch die Frage nach der bisherigen sowie zukiinftigen Nutzung von
digitalen Medien zur Unterstiitzung von Lehr- und Lernprozessen im fremdsprachlichen Prasen-
zunterricht von groRer Bedeutung. Im Zuge der Coronakrise hat sich eindriicklich gezeigt, dass
das Fernlernen den Unterricht im Klassenverband auf Dauer gesehen nicht ersetzen kann. Der

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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interaktiv und kommunikativ ausgerichtete Fremdsprachen- bzw. Russischunterricht lebt insbe-
sondere von spontanen, direkten Austauschmoglichkeiten sowie sinnlichen und leiblichen
(Lern-) Erfahrungen. Der Einbezug digitaler Medien, deren Potenziale es bedarfs- und fachge-
recht auszuschopfen gilt, bereichert den fremdsprachlichen Unterricht in vielerlei Hinsicht. Vor
allem bei raumlich distanten Sprachen wie dem Russischen kann mit Hilfe digitaler Technologien
ein Tor zu russischsprachigen Landern, zu authentischem Sprachgebrauch und zu den Lebens-
welten jugendlicher Zielsprachensprecher*innen aufgestoRen werden (vgl. Heim & Ritter, 2013,
S. 64; Mehlhorn, 2014, S. 225; Schmelter, 2019, S. 217f). Digitale Medien sind mittlerweile zu
einem fixen Bestandteil unseres Alltags geworden, weshalb ein Ausklammern dieser aus dem
Fremdsprachen- bzw. Russischunterricht einer Verleugnung der Lebenswelten von Jugendlichen
gleichkdme. Die Frage ist schon lange nicht mehr, ob digitale Medien im Fremdsprachenunter-
richt genutzt werden sollen, sondern vielmehr wie (vgl. Roche, 2008, S. 60). Eine der zentralen
Aufgaben zeitgemaRer Schulbildung besteht darin, die Schiiler*innen zur erfolgreichen Teilhabe
am gesellschaftlichen und beruflichen Leben des 21. Jahrhunderts zu befdhigen, wofir digitale
(Grund-) Kompetenzen in jedwedem Bereich erforderlich sind (vgl. BMBWF, 2020, S. 8—-9; BMBF,
2014, S. 3; Bos et al., 2016, S. 42; KMK, 20123, S. 4, 9; Lorenz et al., 2017, S. 49). In den aktuell
glltigen Lehrplanen und Bildungsstandards wird die Forderung nach einem kritisch-reflektierten
und didaktisch-sinnvollen digitalen Medieneinsatz im Fremdsprachen- bzw. Russischunterricht
laut (vgl. BMBWF, 2020; HKM, 2019; KMK, 2012b; SenBJF, 2017). Schiler*innen sollen u. a. ler-
nen, digitale Hilfsmittel und Recherchestrategien addquat einzusetzen, Informationen medien-
gestltzt (weiter) zu verarbeiten und an der digitalen Welt der Zielsprache in einer kritisch-re-
flektierten und angemessenen Art und Weise zu partizipieren (vgl. BMBWF, 2020, S. 15f, 58,
128; SenBJF, 2017, S. 5, 7). Durch den digitalen Medieneinsatz sind im Fremdsprachen- bzw.
Russischunterricht die Individualisierung und Differenzierung von Lernprozessen, die Authenti-
zitat, die Aktualitdat und der Lebensweltbezug von Lehr- und Lernmaterialien wie auch das kul-
turelle, multisensorische, ganzheitlich-kreative und eigenstandige Lernen zu fordern (vgl.
BMBWF, 2020, S. 15, 58, 128; KMK, 20123, S. 5 und 2012b, S. 8). Lehrpersonen sind dazu ange-
halten, auf die genannten Aspekte fachspezifisch Bedacht zu nehmen (vgl. BMBF, 2014, S. 5).
Damit einher geht die Frage nach der digitalen Medienkompetenz von Russischlehrpersonen
und auch jene nach der Ausrichtung und Qualitat der Lehrer*innenbildung. Viele Universitaten
bzw. Lehrerbildungszentren stecken bei der Digitalisierung noch in ihren Anfangen (vgl. Goertz
& BaeRler, 2018, S. 10), wenngleich Digitalisierungsprozesse bedingt durch die COVID-19-Pan-
demie sicherlich einen enormen Schub erfahren haben. In den derzeit in Osterreich giiltigen
Lehramtscurricula findet der digitale Kompetenzerwerb vielfach nur beildufig Erwdahnung und
bleibt oftmals auf den Wahlbereich beschrankt (vgl. Swertz, 2015, S. 5ff, 39ff). Ferner greifen
Weiterbildungsangebote zum digitalen Lehren und Lernen noch nicht flachendeckend (vgl.
BMBF, 2014, S. 1; Nizovaja, 2012, S. 138; Schmidt, 2019, S. 233).

Neben der digitalen Medienkompetenz von Lehrkraften stellt auch die technische Ausstattungs-
situation von Schulen eine wesentliche Grundvoraussetzung fiir einen gelingenden medienge-
stitzten Unterricht dar (vgl. Bos et al., 2016; S. 43; Blsching & Breiter, 2011, S. 10; Eickelmann
et al., 2019, S. 14; Lorenz et al, 2017, 17). In der JIM-Studie (Jugend, Information und Multime-
dia) von 2017 wird darauf verwiesen, dass bisher nur die interaktive Tafel und der Computer
nennenswert im deutschen Schulalltag angekommen sind, was auch mit deren tatsachlichem
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Vorhandensein zusammenhangt (vgl. Feierabend et al., 2017, S. 53; siehe auch BITKOM, 2015,
S. 3, 20, 23f). Die JIM-plus Corona Zusatzuntersuchung 2020 kritisiert die Tatsache, dass zur Zeit
der ersten pandemiebedingten SchulschlieRungen lediglich circa einem Fiunftel der deutschen
Schiiler*innen eine digitale Lernplattform oder Schul-Cloud zur Verfligung stand (vgl. mpfs.de).
Nur in etwa die Halfte der deutschen Lehrkrafte zeigt sich mit der technischen Ausstattung ihrer
Schule zufrieden (vgl. Lorenz et al., 2017, S. 18, 61ff). Obwohl derzeit verschiedenste bildungs-
politisch motivierte Forderinitiativen, wie z. B. der 5,5 Milliarden schwere deutsche DigitalPakt
Schule, die digitale Grundbildung in Osterreich und das Strategiepaket Siidtirol digital 2020, die
Digitalisierung bzw. den digitalen Kompetenzerwerb im Bildungssektor vorantreiben sollen, wird
bis zur flaichendeckenden Umsetzung der geplanten MaBnahmen noch einige Zeit vergehen. An
in etwa der Halfte der deutschen Schulen liegen noch keine konkreten Mediennutzungskon-
zepte vor (vgl. Lorenz et al.,, 2017, S. 88, 97, 101). Auch unterscheiden sich die Art und der Um-
fang der technischen Ausstattung schulstandortspezifisch bisweilen stark voneinander, was ein
Hinweis auf die personell-finanzielle Situation der jeweiligen Schule ist (vgl. hierzu auch Bacher,
2021, S. 242; Funk, 2019, 72).

Um die bisherige digitale Medienverwendung im schulischen Russischunterricht nachzuzeich-
nen und damit einhergehende Einflussfaktoren wie auch fachspezifische Herausforderungen of-
fen zu legen, wurde von mir im Jahre 2019 eine empirische Basiserhebung unter Russischleh-
renden und -lernenden der Sekundarstufe im deutschsprachigen Raum (Osterreich, Deutschland
und Sudtirol) durchgefihrt. Dementsprechend konnten landeriibergreifend zwei entscheidende
Perspektiven auf den digitalen Medieneinsatz in Lehr- und Lernprozessen im Fach Russisch ge-
wonnen und reflektiert sowie neue Erkenntnisse in die wissenschaftliche Diskussion eingebracht
werden. Bisher lagen im Bereich der russischspezifischen Mediendidaktik keine empirischen Be-
funde mit dieser Ausrichtung und Reichweite vor. Das Ziel der Studie war es, Schlussfolgerungen
flr die Russisch-Lehrer*innenbildung, fiir an Schulen notwendige digitalisierungsbezogene inf-
rastrukturell-personelle Ressourcen und flr die potenzielle Ausgestaltung von schulischen Me-
dienkonzepten zu ziehen.

2. Das Forschungsdesign der Studie

Nachfolgend sollen zundchst das Studiendesign und daran anschliefend ausgewahlte Ergebnisse
der Basiserhebung vorgestellt und diskutiert werden.

2.1 Forschungsfragen und Arbeitsdefinitionen

Aus dem oben skizzierten Erkenntnisinteresse leiten sich die folgenden drei Forschungsfragen
flr die Studie ab:

FF1: Welche digitalen Medien werden zu welchen Zwecken im schulischen Russischunterricht
eingesetzt?

Die erste Frage zielte auf die Eruierung der Vielfalt, der Anwendungshaufigkeit und der Einsatz-
szenarien von digitalen Medien im Russischunterricht ab. Auch ist in diesem Zusammenhang die
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Betrachtung der Griinde erfolgt, warum von manchen digitalen Endgeraten oder Medien Ab-
stand genommen wird.

In der Studie wird zwischen digitalen Endgeraten (Hardware) und digitalen Medien (Software)
unterschieden. Digitale Endgerate wie der Computer, die interaktive Tafel, das Smartphone u. a.
ermoglichen die Verwendung digitaler Medien, indem sie als Eingabe- und Abspielgerate fun-
gieren (vgl. Azimov, 2012, S. 168; Redecker & Punie, 2018, S. 88). Als digitale Medien werden
Medien verstanden, die ,durch Elemente der digitalen Vernetzung, der Interaktivitat und Mul-
timodalitat gekennzeichnet sind” (Volkmann, 2012, S. 28). Dazu zdhlen internetbasierte, partizi-
patorisch angelegte Anwendungen wie z. B. Videoplattformen, Autorenprogramme, Messaging
Dienste, soziale Netzwerke, Blogs, Foren etc.

FF2: Wie schatzen Russischlehrende und -lernende ihre digitale Medienkompetenz ein?

Diese Forschungsfrage ist auf die Selbstbeurteilung der eigenen digitalen Kompetenzen durch
Russischlehrpersonen und -schiler*innen ausgerichtet. Ziel war es dabei, die Ausprdagungen be-
stimmter digitaler Einzelkompetenzen auszudifferenzieren sowie potenzielle Defizite und ihren
Einfluss auf das unterrichtliche Mediennutzungsverhalten aufzuzeigen.

Die Arbeitsdefinition von digitaler Medienkompetenz, die der hier vorgestellten Studie zugrunde
liegt, ist auf Basis einer intensiven Auseinandersetzung mit verschiedensten nationalen und in-
ternationalen Kompetenzmodellen (z. B. DigComp 2.1, DigCompEdu) entstanden. Die digitale
Medienkompetenz wird als dulRerst komplexes und vielschichtiges Konstrukt begriffen, fir das
es keine wissenschaftlich legitimierte Begriffsdefinition gibt (vgl. Griinewald, 2017, S. 245). Im
vorliegenden Fall setzt sich die digitale Medienkompetenz aus den drei Subkompetenzen Tech-
nische und Anwendungskompetenzen, Kritischer Umgang und Medienproduktion und -partizi-
pation zusammen (vgl. Bacher 2021, S. 17f.). Diesen drei Bereichen wurden im Zuge der Opera-
tionalisierung des Medienkompetenzbegriffs fir die quantitativen Erhebungen jeweils zwischen
vier bis sechs Kann-Deskriptoren zugewiesen, um das Konstrukt moglichst umfassend abbilden
zu kdnnen. Ein Deskriptor aus dem Lehrer*innenfragebogen, der dem dritten Kompetenzbereich
zugerechnet wurde, lautet z. B. wie folgt: ,Ich kann mit Hilfe digitaler Medien geeignete Lern-
materialien bzw. Aktivitdten (z. B. Webquests, Lernapps) erstellen” (Bacher, 2021, S. 281). Der
folgende Deskriptor aus dem Schiler*innenfragebogen bezieht sich auf den Bereich Kritischer
Umgang: , Ich kann die Qualitat digitaler Inhalte (z. B. Glaubwirdigkeit, Angemessenheit, Voll-
standigkeit) kritisch bewerten” (ebd., S. 286).

FF3: Wie beurteilen Russischlehrpersonen die Lehrer*innenaus- und -weiterbildung hinsichtlich
des digitalen Lehrens und Lernens?

Bei dieser Frage ging es vordergriindig um die Beurteilung der digitalisierungsbezogenen Kom-
ponenten der Lehrer*innenbildung. Neben der Fortbildungshaufigkeit wurden auch Meinungen
und Wiinsche beziglich der aktuellen wie zukinftigen Russisch-Lehrer*innenbildung erhoben.
Die empirisch ausgerichteten Forschungsfragen fanden durch die Triangulation von quantitati-
ven und qualitativen Forschungsmethoden im Sinne von Rich Data und der wechselseitigen Er-
gebnisvalidierung Beantwortung (vgl. Kelle, 2014, S. 157).
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2.2 Erhebungsinstrumente und Auswertungsverfahren

Die hier vorgestellte Basisuntersuchung bedient sich eines sequenziell-parallelen Mixed-Me-
thods-Designs. Dabei fand sowohl die Between-Method als auch die Within-Method Triangula-
tion Anwendung (vgl. Knorr& Schramm, 2016, S. 92). Quantitative Daten wurden anhand stan-
dardisierter Online-Befragungen von Russischlehrkraften und Russischlernenden, qualitative
durch semistrukturierte Lehrer*innen- und Schiiler*inneninterviews gewonnen. Die Within-Me-
thod Triangulation kam insofern zum Tragen, als die Online-Fragebogen neben geschlossenen
und halboffenen auch offene Fragen enthielten, die inhaltsanalytisch ausgewertet wurden. Die
Fragebdgen waren ebenso wie die Interviewleitfdden in Fragegruppen untergliedert, wobei jede
dieser Gruppen auf die Beantwortung einer der drei Forschungsfragen abzielte. Bei den jugend-
lichen Russischlernenden wurde zudem der private Geratebesitz und das freizeitliche Medien-
nutzungsverhalten erhoben und mit dem schulischen kontrastiert. Die Methodentriangulation
hat sich riickblickend insofern als ertragreich erwiesen, als dadurch die Reliabilitdt und Validitat
der Daten gesteigert werden konnte. AulRerdem ermdglichten die Interviews umfassendere Ein-
sichten in einstellungsbezogene Faktoren (Teacher Beliefs) und vorherrschende Wirkungszu-
sammenhange beziglich der Nutzungshaufigkeit von digitalen Medien im Russischunterricht.
Die aus den Online-Befragungen hervorgegangenen Daten wurden in SPSS deskriptiv- und nach
Moglichkeit auch inferenzstatistisch ausgewertet. In Hinblick auf die Inferenzstatistik kamen
ausschlieBlich nichtparametrische Testverfahren (z. B. H-Test, U-Test, Rangkorrelation nach Spe-
arman) zur Anwendung, die keine Normalverteilung und lediglich ordinalskalierte Variablen vo-
raussetzen (vgl. Mayer, 2013, S. 152).! Dank der inferenzstatistischen Uberpriifung von Hypo-
thesen? konnten eine héhere Informationsdichte erzielt und Rickschlisse auf die dahinterste-
hende Grundgesamtheit getatigt werden (vgl. Raab-Steiner & Benesch 2012, S. 17). Die Auswer-
tung der Interviews ist anhand der zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach Mayring (2015) er-
folgt. Die Transkripte wurden mit Hilfe eines Kodeplans, der induktiv, d. h. sukzessive mit am
Material gebildeten Kategorien aufgefillt wurde, in MAXQDA kodiert (vgl. hierzu auch Mayring
& Fenzl 2012, S. 548, 552). Neben der zunachst quantifizierenden Interviewauswertung mit dem
Ziel der Schaffung eines interviewiibergreifenden Uberblicks wurden auch ausfiihrliche Einzel-
fallanalysen durchgefiihrt, innerhalb derer subjektive Bedeutungszuschreibungen sichtbar ge-
macht werden konnten.

2.3 Zielpopulation

Befragt wurden Russischlehrkréfte und Russischschiiler*innen der Sekundarstufe aus Oster-
reich, Deutschland und Sidtirol. Um ein breites Spektrum der Zielpopulation in der Stichprobe
abbilden zu kénnen, wurde hinsichtlich des Geschlechts, des Alters, der Unterrichtserfahrung,

! Die tiberwiegende Mehrheit der Variablen in den eigenen Fragebdgen war nominal- und ordinalskaliert.

2 Als Beispielhypothesen seien hier folgende angefiihrt: H_0: Zwischen dem Alter / Geschlecht etc. der Lehrpersonen
/ der Schuler*innen und deren digitalen Medienkompetenz besteht kein Zusammenhang. vs. H_1: Zwischen dem
Alter / Geschlecht etc. der Lehrpersonen / Schiiler*innen und deren digitalen Medienkompetenz besteht ein Zusam-
menhang. H_O steht fiir Nullhypothese, H_1 flr Alternativhypothese.
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der vertretenen Schultypen etc. auf eine moglichst realitdatsnahe Verteilung wie auch auf eine
ausreichend groRRe Stichprobe fiir die Anwendbarkeit inferenzstatistischer Berechnungsverfah-
ren geachtet. All dies konnte aufgrund von Befragungsabbriichen, Interviewabsagen, dem Zu-
gang zum Feld (z. B. geografische Distanz, langwierige Genehmigungsprozesse) nicht vollum-
fanglich gelingen. Bei der Online-Befragung der Lehrpersonen ist die Stichprobenziehung will-
kiirlich (Convenience Sampling) sowie nach dem Schneeballprinzip (Snowball Sampling) erfolgt,
bei jener der Schilerinnen geschah dies im Sinne der Klumpenstichprobe (Cluster Sampling). Bei
letzterem Verfahren wurden einzelne Klumpen bzw. Klassen an verschiedenen Schulen ausge-
wahlt und bei diesen eine Vollerhebung durchgefiihrt (vgl. Mayer, 2013, S. 63).3

Bei der Online-Befragung von Russischlehrpersonen waren insgesamt 159 Fragebogeneingange
zu verzeichnen, wobei 56, d.h. 35,2% der Lehrkrafte die Bearbeitung des Fragebogens entweder
erst gar nicht aufnahmen oder vorzeitig abbrachen (siehe Tabelle 1). Von den 103 verbleibenden
teilnehmenden Lehrer*innen stammen 55 aus Osterreich, 41 aus Deutschland und sechs aus
Sidtirol. Insgesamt 82 der 103 befragten Lehrpersonen sind weiblich, 12 méannlich. Einige we-
nige Studienteilnehmer*innen enthielten sich bei der Frage nach dem Wohnort und dem Ge-
schlecht einer Angabe. Bei den Schiiler*innen fiel die Abbruchquote mit knapp 24% etwas ge-
ringer aus als bei den Lehrkréften. Von 412 Fragebdgen wurden 314 vollstandig ausgefillt. Die
Geschlechterverteilung liegt bei den Schiiler*innen bei 67% zu 30%, wobei die Anzahl weiblicher
Probandinnen eindeutig Giberwiegt. Aus Osterreich gingen 142, aus Deutschland 47 und aus Siid-
tirol 119 Fragebogen ein. Um Ergebnisverzerrungen zu vermeiden, wurden nur die vollstandig
bearbeiteten Online-Fragebdgen ausgewertet.

| Riicklauf
Lehrer*innen Schiiler*innen
N % N %
Gesamt 159 100 412 100
Abbriiche 56 35,2 98 23,8
Vollstandig 103 64,8 314 76,2
Geschlecht w m w m
82 12 211 93
Lehrer*innen Schiiler*innen
| Land Ost. Deut. Siidt. Ost. Deut. Siidt.
55 41 6 142 47 119

Tabelle 1: Ricklauf

An der Interviewstudie haben sich sieben Russischlehrkrafte aus verschiedenen dsterreichischen
und deutschen Bundesldndern sowie aus Sidtirol beteiligt. Miindlich befragt wurden Uberdies
jeweils vier Sudtiroler und 6sterreichische (ehemalige) Russischschiiler*innen, die an verschie-
denen Schulstandorten Russisch lernen bzw. vor kurzem noch gelernt haben.

3 Es sei an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass Russischklassen oftmals sehr klein sind und ggf. auch aus nur funf
oder sechs Schiiler*innen bestehen kénnen.
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3. Ergebnisse

Es werden nun ausgewahlte Ergebnisse aus den Fragebogenerhebungen und Interviews verglei-
chend-kontrastiv prasentiert. Den Anfang in Abschnitt 3.1 machen Befunde zur ersten For-
schungsfrage, bei denen es zunachst um die allgemeine schulische Ausstattungssituation und
anschlieBend um Nutzungshaufigkeiten digitaler Endgerate und Medien im Russischunterricht
geht.

3.1 Technische Ausstattung und digitale Mediennutzung

Die erfolgreiche digitale Mediennutzung im Russischunterricht ist an bestimmte Voraussetzun-
gen gekniipft, wozu auch die technische Ausstattung gehort. Aus Abbildung 1 ist ersichtlich, dass
mehr als zwei Drittel der schriftlich befragten Russischlehrkrafte und tiber die Halfte der Schi-
ler*innen die technische Ausstattung an ihrer Schule als sehr gut oder eher gut bewerten. Rund
ein Viertel der Lehrpersonen und beinahe die Halfte der Russischlernenden hingegen befinden
die Ausstattungssituation flr schlecht bzw. sehr schlecht. Der durchgefiihrte H-Test zeigt statis-
tisch signifikante Linderunterschiede, wobei Osterreich hinsichtlich Ausstattung am besten ab-
schneidet, gefolgt von Stdtirol und Deutschland. Auch bestehen schultypenspezifische Unter-
schiede. Die Ergebnisse aus den quantitativen Lehrer*innen- und Schiler*innenbefragungen de-
cken sich hier insofern, als die Ausstattungssituation an osterreichischen berufsbildenden héhe-
ren Schulen (BHS) von den Studienteilnehmer*innen besser beurteilt wird als jene der allge-
meinbildenden héheren Schulen (AHS).

Bewertung der technischen Ausstattung

60%
53,40%
0,
>0% 46,18%
40% 37,26%
30%
24,27%
20% 19,42%
10% 8,60% 7,64%
1,94% 9
0% . [ ] 0_’9”’ 0,32%
sehr gut eher gut eher schlecht sehr schlecht keine Antwort

H Lehrpersonen M Schiler*innen

Abbildung 1: Bewertung der technischen Ausstattung durch Russischlehrpersonen und -schiler*innen
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Auf Basis der Lehrer*innen- und Schiler*inneninterviews konnten bestimmte Interdependen-
zen zwischen der schulischen Ausstattungssituation und dem Mediennutzungsverhalten der
Studienteilnehmer*innen festgemacht werden. Die Befragten nutzen digitale Medien im Rus-
sischunterricht u. a. in Abhangigkeit von der Art, dem Umfang und der Instandhaltung der tech-
nischen Ausstattung unterschiedlich haufig. Die Teilnehmenden merken diesbezlglich an, dass
das oftmals miihsame Reservieren von digitalen Endgeraten, das Buchen von stdndig besetzten
Computerrdaumen, eine schlechte Internetverbindung, veraltete oder langsame digitale Endge-
rate einen erhohten Zeitaufwand und eine Planungsunsicherheit nach sich ziehen, woraus fir
viele die Frage nach dem Aufwand-Nutzen-Verhaltnis resultiert. Beim Unterrichtsfach Russisch
kommen die sogenannte Raum- und Kyrilliza-Problematik bei der digitalen Mediennutzung oft-
mals erschwerend hinzu. Einige der interviewten Lehrpersonen und Russischschiler*innen hal-
ten im Gesprachsverlauf fest, dass Russischgruppen aufgrund ihrer oftmals geringen GréRe auf
Raumlichkeiten ausweichen missen, die entweder nicht fiir Unterrichtszwecke ausgelegt oder
fir eine effiziente digitale Mediennutzung unzureichend ausgestattet sind. Die Kyrilliza-Proble-
matik zeigt sich laut mehreren miindlich Befragten einerseits darin, dass die russische Tastatur
an schuleigenen Computern z. T. nicht installiert ist und diese daher nicht genutzt werden (kén-
nen). Als Ausweg wird hier mitunter das BYOD-Prinzip (Bring Your Own Device) praktiziert. Dies
wirft jedoch rechtliche und versicherungstechnische Fragen auf. Andererseits gibt knapp die
Halfte der Russischschiiler*innen bei der Online-Befragung an, Schwierigkeiten bei der Verwen-
dung der russischen Tastatur zu haben.

Die Abbildungen 2 und 3 zeigen, welche digitalen Endgerate wie hdufig im Russischunterricht
zum Einsatz kommen. Dabei fallt auf, dass im Unterschied zu Smartphones und Standcomputern
eBook-Reader, interaktive Tafeln, Tablets und Notebooks an Schulen vielfach nicht vorhanden
sind. Hier liegt der folgende Schluss nahe: Je grofRer die unmittelbare Verfligbarkeit von digitalen
Endgeraten ist, desto haufiger werden sie genutzt (vgl. Bisching & Breiter 2011, S. 10f; Eickel-
mann et al., 2019, S. 140, 150; Lorenz et al., 2017, S. 54). Die vergleichsweise seltene Verwen-
dung der interaktiven Tafel — trotz ihrer Verfligbarkeit an Schulen — mag Uberraschen. Aus den
Interviews geht dahingehend hervor, dass interaktive Tafeln von Schulen zwar angekauft, aber
hierzu bisweilen keine internen Schulungen fir Lehrkrafte angeboten werden. Eine befragte
ehemalige Russischschilerin merkt diesbezlglich Folgendes an: ,Und viele Lehrer haben sich
dann auch nicht so gut ausgekannt und haben das dann einfach links liegen gelassen” (S_2_ex
2019, Abs. 48 in Bacher 2021, S. 217). Der relativ groRen Divergenz, die sich bei den Lehrkraften
und Schiiler*innen mit Blick auf die Computernutzung zeigt, liegen spezifische Einsatzszenarien
zugrunde. Die Lehrpersonen geben hier insofern eine haufigere Verwendung an, als sie den
Computer oft als Abspielmedium fir Hoér- oder Videodateien und zu Prasentationszwecken in
frontalen Unterrichtsphasen nutzen.
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(Nicht-)Nutzung digitaler Endgerate durch Lehrpersonen

nicht vorhanden [BX¥L 55,34%

nie  EA 13,59%

)

selten 19,42% 9,71% 1%

gelegentlich 17,48% 7,77%
haufig 22,33% SR 0%

immer 20,39% 7,77% %

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Standcomputer B Notebooks M Tablets ® Smartphones M Interactive Whiteboard B eBook Reader

Abbildung 2: (Nicht-)Nutzung digitaler Endgerate durch Lehrpersonen
(Nicht-)Nutzung digitaler Endgerate durch Schiler*innen

nicht vorhanden gbly/i%4 ) 63,38%

o

ni 28,98% 22,61%

0,32%
selten 20,70% 4,14%

8,64%

gelegentlich 19,43% 5,73%

haufig 14,33% 1,599

immer 3,82% 2,55% 0%
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B Standcomputer B Notebooks M Tablets m Smartphones M Interactive Whiteboard m eBook Reader

Abbildung 3: (Nicht-)Nutzung digitaler Endgerate durch Schiler*innen
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Welche digitalen Medien wie haufig im Russischunterricht aus Lehrer*innen- und Schiler*in-
nensicht Anwendung finden, wird aus Tabelle 2 ersichtlich. Die Studienteilnehmer*innen konn-
ten bei den standardisierten Online-Befragungen zwischen den Antwortmaglichkeiten hdufig,
gelegentlich, selten und nie wahlen. Die Option hdufig wurde dabei im SPSS-Kodeplan durch die
Zahl 3, die Option gelegentlich durch die Zahl 2 ersetzt etc., um den Modus, den Median, das
arithmetische Mittel und die Standardabweichung berechnen und somit bestimmte Tendenzen
aufzeigen zu kénnen. Die griinen Felder in Tabelle 2 weisen auf eine verhdltnismaRig hdufige,
die roten auf eine iberaus seltene Medienverwendung hin. Auffallend ist, dass sich die Antwor-
ten der Lehrer*innen und jene der Schiler*innen vielfach decken. Online-Wérterbicher, Such-
maschinen und Videoplattformen kommen demnach im schulischen Russischunterricht ver-
gleichsweise oft zum Einsatz. Der Modus belduft sich bei den eben genannten Medien auf 2 (=
gelegentlich). Dieses Ergebnis stimmt mit den Angaben der Befragten zu den Einsatzszenarien
Uberein, wo der Entwicklung des Hor- bzw. des Horsehverstehens und dem inter-(trans-)kultu-
rellen Lernen mit Hilfe von YouTube, der Internetrecherche und der mediengestiitzten Wort-
schatzarbeit der groRRte Stellenwert beigemessen wird. Uberaus selten bzw. nie genutzt werden
im Russisch-Prasenzunterricht soziale Netzwerke, kollaborative Schreibwerkzeuge, Blogs, On-
line-Pinnwdnde, Webquests, Telekonferenzprogramme und Mindmapping-Tools. Der Modus
liegt hier bei den Lehrkraften wie auch bei den Schiiler*innen durchwegs bei 0 (= nie). Die ge-
ringe Standardabweichung von unter 0,6 zeugt zudem von einer minimalen Antwortstreuung.
Soziale Netzwerke werden im Vergleich von 85% der befragten Schiler*innen in ihrer Freizeit
genutzt. Der seltene Einbezug der oben angefiihrten Medienarten spiegelt sich insofern auch in
den eruierten Einsatzszenarien wider, als mediengestiitzte aufgabenorientierte Lernszenarien,
die z. B. durch Webquests, Blogs oder kollaborative Schreibwerkzeuge umgesetzt werden koén-
nen, im Russischunterricht eine untergeordnete Rolle spielen. Russischlehrkrafte implementie-
ren digitale Medien zumeist bausteinartig in ihren Unterricht. Dabei wird von den Lernenden
haufig ein rezeptiv-reaktives Verhalten erwartet. Als Ursachen fiir die vergleichsweise seltene
Einbettung medienbasierter aufgabenorientierter Lernarrangements nennen Lehrkrafte in den
Interviews einerseits den hohen Zeitaufwand fiir deren Vorbereitung und Durchfiihrung, ande-
rerseits aber auch fehlende digitale Kompetenzen. Mit Blick auf die Nutzungshaufigkeiten zeigt
Tabelle 2 lberdies, dass digitale Lehrwerkskomponenten, Podcasts und Lernapps im Russisch-
unterricht bisweilen Anwendung finden. Diese dienen in den meisten Fallen der Entwicklung des
Horverstehens, der Grammatik- und Wortschatzarbeit bzw. der ,,Stoffwiederholung”. Die medi-
engestltzte Textproduktion mit 14% und das Lernziel der Medienkritik mit 12% der Angaben
von Lehrpersonen konnten sich im Russischunterricht bislang nicht nachhaltig etablieren. Erste-
res kdnnte mit der erwahnten Kyrilliza-Problematik, letzteres mit der Frage nach konkreten Ein-
bettungs- bzw. Umsetzungsmoglichkeiten, also dem Wie? zusammenhangen.
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MaRBzahlen zur digitalen Mediennutzung

Lehrpersonen Schiler*innen

MW MO | Std.-Abw. | MW MO | Std.-Abw.
1. Digitales Lehrwerk ,76 0 ,995 ,18 0 ,550
2. | Digitale Lehrwerkskomponenten 1,70 2 1,083 ,67 0 ,982
3. | Lernplattformen ,75 0 ,997 ,50 0 ,912
4. | Online-Russischworterblicher 1,65 2 1,026 1,34 0 1,186
5. | Online-Nachschlagewerke 1,49 1 ,938 ,66 0 ,858
6. | Suchmaschinen 1,86 2 ,950 1,19 1 1,008
7. Prasentationssoftware 1,54 2 ,937 ,92 0 ,944
8. | Videoplattformen 1,97 2 ,845 1,30 1 ,799
9. | Podcasts ,53 0 ,861 1,11 0 1,003
10. | Soziale Netzwerke ,28 0 ,584 ,16 0 ,464
11. | Kollaborative Schreibwerkzeuge ,19 0 ,525 ,26 0 ,561
12. | Chatprogramme ,60 0 ,974 ,50 0 ,843
13. | Blogs ,14 0 ,486 ,18 0 ,490
14. | Online-Pinnwande ,14 0 ,444 ,09 0 ,381
15. | Webquests ,14 0 ,465 ,11 0 ,388
16. | Online-Videokonferenzpro- ,15 0 ,452 ,12 0 ,410

gramme

17. | Lernapps / Autorenprogramme 1,06 0 1,018 ,88 0 1,006
18. | Online-Mindmapping Tools ,31 0 ,642 ,06 0 ,269
19. | Online-Tests / Ubungen ,73 0 ,819 ,45 0 ,774
20. | Elektronische Texte ,79 0 ,882 ,25 0 587

Tabelle 2: MaRzahlen zur digitalen Mediennutzung

Wie bereits angemerkt, beeinflusst auch die digitale Medienkompetenz von Lehrkraften deren
unterrichtliches Mediennutzungsverhalten. Unter dem nachfolgenden Punkt werden Ergebnisse
prasentiert, die auf die Beantwortung der zweiten und dritten Forschungsfrage abzielen.

3.2 Digtale Medienkompetenz und heer*innenbildung

Im Rahmen der Online-Befragungen ist sowohl eine holistische als auch analytische Selbstbeur-
teilung der eigenen digitalen Medienkompetenz durch Russischlehrkrdfte und Russischschi-
ler*innen erfolgt. Zunachst soll auf erstere kurz eingegangen werden. Wie aus Abbildung 3 er-
sichtlich ist, beurteilen 81% der befragten Russischlernenden die eigenen digitalen Fahigkeiten
als sehr gut oder gut. Bei den Russischlehrpersonen sind es im direkten Vergleich nur 37%. Die
verhaltnismaRig positive Selbsteinschatzung der Russischschiiler*innen spiegelt sich auch in der
analytischen Beurteilung wider. Die Mehrheit der Lehrpersonen sieht sich holistisch durch die
Antwortmoglichkeit eher gut am besten reprdsentiert. Ein Flnftel der Russischlehrer*innen
empfindet die eigene digitale Medienkompetenz als unzureichend.
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Digitale Medienkompetenz
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Abbildung 2: Digitale Medienkompetenz (holistisch) im Vergleich

Der U-Test zeigt bei den Schiler*innen im Gegensatz zu den Lehrkraften geschlechterspezifische
Unterschiede in der Selbstwahrnehmung, wobei sich Jungen tendenziell besser einschatzen als
Madchen. Der H-Test verweist auf bestehende landerspezifische Unterschiede in der Selbstbe-
urteilung der digitalen Medienkompetenz. Osterreichische Russischlernende bewerten sich bes-
ser als ihre deutschen und Stdtiroler Kolleg*innen. Bei den Russischlehrpersonen zeigt sich in-
des ein statistisch signifikanter Zusammenhang zwischen dem Alter und ihren digitalen Kompe-
tenzen. Diese nehmen mit fortschreitendem Alter ab. Das Durchschnittsalter der schriftlich be-
fragten Lehrkrafte belief sich zur Zeit der Erhebung auf 41,7 Jahre. Daher mag es auch nicht
wirklich Uberraschen, dass nur 31 von 103 Lehrer*innen angeben, im Russischstudium ein digi-
talisierungsbezogenes bzw. mediendidaktisches Lehrveranstaltungsangebot vorgefunden zu ha-
ben. Wirft man einen Blick auf die Weiterbildungsmaoglichkeiten zum digitalen Lehren und Ler-
nen, so ist zum Erhebungszeitpunkt weniger als die Halfte der Russischlehrkradfte damit zufrie-
den. Interessanterweise zeigt sich ein statistisch signifikanter Zusammenhang zwischen der Hau-
figkeit des Fortbildungsbesuchs und der Zufriedenheit mit dem Weiterbildungsangebot (p-Wert
= 0,000 und r-Wert = 0,386).* Wie aus den quantitativen und qualitativen Erhebungen hervor-
geht, wiinschen sich die Studienteilnehmer*innen fiir die Lehrer*innenbildung ein umfassende-
res, fachspezifisch ausgerichtetes und praxisnahes Angebot, in dessen Rahmen konkrete Einbet-
tungsmoglichkeiten von digitalen Medien in Unterrichtssettings (z. B. fertigkeitsbezogen, aufga-
benorientiert) illustriert werden. Eine Entlastung bezliglich ihres Arbeitspensums versprechen

4 Der angegebene r-Wert zeugt von einer geringen bis mittleren Effektstarke (vgl. Biihl, 2019, S. 305; Cohen, 1992, S.
99)
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sich viele der Befragten von einem qualitativ hochwertigen Zusatzangebot an vorgefertigten di-
gitalen Lehr- und Lernmaterialien fiir den Russischunterricht, das insbesondere auch untere Ni-
veaustufen bericksichtigt.

In Tabelle 3 wird die analytische Selbstbeurteilung der Lehrkrafte auf Basis von verschiedenen
Mittelwerten dargestellt. Die Russischlehrpersonen konnten sich bei dieser Fragebatterie zwi-
schen den Antwortmoglichkeiten trifft zu, trifft eher zu, trifft eher nicht zu und trifft nicht zu
entscheiden. Die Option trifft zu wurde im Kodeplan mit einer 4, die Option trifft eher zu mit
einer 3 etc. kodiert. Bei der Kategorie Technische und Anwendungskompetenzen fallt bis auf eine
Ausnahme (ltem 3) die durchwegs positive Selbsteinschatzung ins Auge. Der Modus und der
Median stimmen hier meist Uiberein. Das arithmetische Mittel (MW) des gesamten Konstrukts
liegt bei 3,34. Allein das flexible Reagieren auf technische Probleme wahrend des Unterrichts
bereitet knapp einem Drittel der Befragten Schwierigkeiten. Aus der Interviewstudie geht her-
vor, dass sich Lehrkrafte sogenannte User Skills meist autodidaktisch im Sinne von learning by
doing aneignen oder im Bedarfsfall technisch versierte Kolleg*innen um Rat fragen. Der Gesamt-
mittelwert beim Konstrukt Kritischer Umgang fallt mit 3,26 zwar etwas niedriger, aber dennoch
insgesamt sehr positiv aus. Der Median liegt im Unterschied zum Modus immer bei 3, was eine
etwas differenziertere Antwortverteilung vermuten lasst. Im Durchschnitt geben hier zwischen
9% (z. B. Item 7) und 20% (z. B. Item 10) der Lehrkréafte an, die Kann-Beschreibungen (eher) nicht
zu erfiillen. Das Konstrukt Partizipation und Produktion weist den am niedrigsten Gesamtmittel-
wert von 2,84 auf. Bei den Items 13 bis 16 bewegt sich das arithmetische Mittel zwischen 2,97
(Item 15) und 2,48 (Item 13). Buchstablich zweigeteilt sind die Angaben bei Iltem 13, bei dem es
um die eigenstandige Erstellung von digitalen Lehr- und Lernmaterialien geht. Bei den Items 14
bis 16 liegen die trifft-(eher)-nicht-zu-Antworten zwischen 27% (Iltem 15) und 40% (ltem 14).
Folglich sieht sich so manche Russischlehrkraft auBer Stande, das mediengestitzte aufgabenori-
entierte Lernen zu férdern, Schiller*innen zur selbststandigen Medienproduktion anzuleiten
und rechtliche Interessen bei der Teilhabe an der digitalen Welt zu wahren. Oben erwahnte
Problemstellungen erfahren auch in den Interviews vielfach Bestétigung. Aufgabe der Lehrer*in-
nenbildung muss es daher zukiinftig sein, im Besonderen bei letztgenanntem Kompetenzbereich
anzusetzen, ohne jedoch anderweitige Ziele aus den Augen zu verlieren. Hinsichtlich der Frage-
batterie zur Einschatzung der digitalen Medienkompetenz gilt abschliefend anzumerken, dass
sich die digitalen Kompetenzen von Lehrkraften nicht in den hier dargebotenen Kann-Deskripto-
ren erschopfen, d. h. sicherlich auch noch weitere fiir die Austibung des Russisch-Lehrberufs re-
levant sind (vgl. hierzu z. B. Drackert et al., 2019).
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MaRzahlen zur digitalen Medien-
kompetenz
Lehrpersonen
Technische und Anwendungs-
kompetenzen

Items MW | Mod. | Med.

Item 1 3,52 4 4,00 Ich kann mit digitalen Endgeraten (z. B. Computer, Laptop, Tab-
let, Smartphone) gut umgehen.

Item 2 3,43 4 3,00 Ich kenne die Einsatzmdglichkeiten der an meiner Schule verfig-
baren Ressourcen zum digitalen Lernen.

ltem 3 2,89 3 3,00 Ich kann flexibel auf technische Probleme wahrend des Unter-
richts reagieren.

Item 4 3,29 3a 3,00 Ich kann digitale Medien zu unterschiedlichen Zwecken (z. B.
Prasentation, Sprachproduktion, Medienkritik) in meinem Un-
terricht einsetzen.

Item 5 3,43 4 4,00 Ich kann digitale und herkdmmliche Medien (z. B. Printmedien,
Arbeitsblatt) miteinander kombinieren, um ein bestimmtes
Lernziel zu erreichen.

Item 6 3,46 4| 4,00 Ich kann gezielt Inhalte, Materialien und Aktivitdten aus verflig-
baren digitalen Quellen fiir meinen Unterricht auswahlen.

MW 3,34

Kritischer Umgang

Items MW | Mod. | Med.

ltem 7 3,39 4 3,00 Ich kann die Qualitdt von digitalen Lernangeboten kritisch be-
werten.

Item 8 3,23 3 3,00 Ich kann einschatzen, welches digitale Medium sich zur Errei-
chung eines bestimmten Lernziels am besten eignet.

ltem 9 3,22 3 3,00 Ich kann meine Schiler*innen flir mogliche Gefahren (z. B. Cy-

bermobbing, Privatsphare) bei der Nutzung digitaler Medien
sensibilisieren.

ltem 10 3,21 4| 3,00 Ich kann meine Schiilerinnen zur Beachtung entsprechender
Verhaltensregeln (Netiquette) bei der Verwendung digitaler Me-
dien anleiten.

ltem 11 3,25 3 3,00 Ich kann Wirkungsabsichten (z. B. Meinungsbildung, kommerzi-
elle Interessen) von digitalen Medien bzw. Inhalten abschatzen.

MW 3,26

Partizipation und Produktion

Items MW | Mod. | Med.

Item 12 3,15 3 3,00 Ich kann bestehende digitale Lernangebote fiir eigene Zwecke
anpassen.

ltem 13 2,48 3 3,00 Ich kann mit Hilfe digitaler Medien geeignete Lernmaterialien
bzw. Aktivitaten (z. B. Webquests, Lernapps) erstellen.

Item 14 2,68 3 2,00 Ich kann mittels digitaler Medien das aufgabenorientierte Arbei-
ten meiner Schiilerlnnen férdern.

Item 15 2,97 3 3,00 Ich kann meine Schiiler*innen zum Erstellen eigener Arbeiten
(z. B. Prasentationen, Videos, Podcasts) anleiten.

ltem 16 2,91 3 3,00 Ich bin in der Lage, rechtliche Interessen (z. B. Copyright, Pri-
vatsphare) bei der Teilhabe an der digitalen Welt zu wahren.

MW 2,84

aMehrere Modi vorhanden. Der kleinste Wert wird angezeigt.

Tabelle 3: MalRzahlen zur analytischen Beurteilung der digitalen Medienkompetenz
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4, Diskussion und Ausblick

Die Ergebnisse der in diesem Beitrag vorgestellten Studie weisen auf ein zumindest teilweises
Auseinanderklaffen von digitalisierungsbezogenen Zielsetzungen der Bildungspolitik und der ak-
tuellen Unterrichtspraxis hin. Diese Kluft zeigt sich in der nach wie vor oftmals unzureichenden
Ausstattungssituation an Schulen im deutschsprachigen Raum, in der vergleichsweise seltenen
digitalen Mediennutzung im Russisch-Prdasenzunterricht wie auch in fehlenden fachspezifischen
Fortbildungsmoglichkeiten sowie Medienkonzepten. Das , Diktat von oben” bzw. die von Kurtz
(2019, S. 124) kritisierte ,,Bevormundungsdidaktik” setzt Lehrpersonen insbesondere bei unge-
nigenden Rahmenbedingungen unter Druck und bedingt mitunter eine gewisse Medienskepsis.
Die Zusammenhange zwischen den genannten Aspekten sind insofern als kausal zu betrachten,
als die Art und der Umfang der technischen Ausstattung, die eigenen digitalen Kompetenzen
und subjektive Ansichten zur Nitzlichkeit von digitalen Medien sich auf das Mediennutzungs-
verhalten von Russischlehrpersonen auswirken (vgl. hierzu auch Eickelmann et al., 2019, S. 14,
140, 150, 159; Lorenz et al. 2017, S. 54).

Auf der einen Seite gilt es, Schulleitungen und Lehrer*innen verstarkt in den Dialog mit bildungs-
politischen Entscheidungstragern einzubinden. Auch ist Schulentwicklungsprozessen ein realis-
tisches Zeitfenster einzuraumen, wofiir Unterstlitzungsmechanismen personell-finanzieller Na-
tur bereitgestellt werden mussen. Bei der Erstellung von schulstandortbezogenen Medienkon-
zepten bedarf es beispielsweise einer engen Zusammenarbeit zwischen Schulleitungen, Lehr-
kraften, Systemadministrator*innen, schulexternen Datenschutzbeauftragten und Expert*in-
nen fir psychosoziale Gesundheit u. a. Dies lasst sich nicht zeit- und kostenneutral umsetzen
(vgl. Kurtz, 2019, S. 123). Auf der anderen Seite muss fir eine schiler*innenzentrierte Medien-
nutzung die schulische Ausstattungssituation weiter verbessert bzw. auf alle fir Unterrichtszwe-
cke genutzten Raumlichkeiten ausgedehnt werden, wodurch eine gewisse Planungssicherheit
gewadhrleistet werden kann. Im Sinne der Nachhaltigkeit und Kostenersparnis (z. B. schnell ver-
altende Endgerate, Elektroschrott) konnte tber den Ausbau des BYOD-Prinzips nachgedacht
werden. Hierflir missen vorher jedoch rechtliche, finanzierungs- und versicherungstechnische
Fragen geklart werden.

Mit Blick auf die Russisch-Lehrer*innenbildung ist es angezeigt, das medienbezogene universi-
tare Lehrveranstaltungs- wie auch das Fortbildungsangebot quantitativ und qualitativ weiter
auszudehnen. Der digitale Kompetenzerwerb muss im Sinne eines in sich konsistenten Gesamt-
konzepts konsequent und systematisch erfolgen und alle Phasen bzw. Bereiche des Russisch-
Lehramtsstudiums umfassen (z. B. die Fach- und Bildungswissenschaften, die Schulpraxispha-
sen, das Referendariat) (vgl. Schmidt, 2019, S. 233; Tulodziecki et al., 2019, S. 364). Mehlhorn
stltzt diese Aussage insofern, als ihrer Ansicht nach die alleinige Beschrankung auf die Russisch-
didaktik nicht ausreicht (vgl. Mehlhorn, 2019, S. 180). Im Russisch-Lehramtsstudium ist sowohl
facherlibergreifenden als auch russischspezifischen digitalen Kompetenzen ein bestimmter Stel-
lenwert einzurdumen. Uberdies besteht die Notwendigkeit im Rahmen der Lehrer*innenbildung
Handlungsroutinen im Umgang mit digitalen Medien herauszubilden und ressourcenschonende
Moglichkeiten der digitalen Medienintegration in den Russischunterricht aufzuzeigen. Dies kann
durch die Vermittlung von Wissen um verfligbare, qualitativ hochwertige digitale Lehr- und Lern-
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angebote flr Russisch (z. B. Unterrichtsmanager fur Lehrwerke, digitale Lehrwerke, Open Edu-
cational Resources), durch die wissenschaftsbasierte, professionell angeleitete Erstellung von
digitalen Lehr- und Lernmaterialien fir unterschiedliche Niveaustufen sowie durch praxisorien-
tierte Simulationen mediengestiitzter Russischeinheiten z. B. in fachdidaktischen Lehrveranstal-
tungen gelingen. Insgesamt betrachtet, ist in der Russisch-Lehrer*innenbildung ein grofRerer Fo-
kus auf medienproduktions- und medienpartizipationsbezogene Kompetenzen zu legen.

Der pandemiebedingte Umstieg auf das Fernlernen hat die laufenden Digitalisierungsbestrebun-
gen im Bildungsbereich sicherlich beschleunigt und einen groRen Schritt nach vorne gebracht.
Trotzdem bleibt abzuwarten, inwieweit sich gewisse digitale Unterrichtspraktiken auch im Rus-
sisch-Prdsenzunterricht bewdhren bzw. nachhaltig etablieren, stellt sich doch schon langsam
eine gewisse digitale Medienmiidigkeit ein. Prinzipiell gilt es, digitale Medien immer dort einzu-
setzen, wo sie Arbeits- und Lernprozesse sinnvoll unterstiitzen. Letzten Endes ist alles eine Frage
der angemessenen Dosierung — egal ob analog oder digital.
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Teaching Foreigh Languagéd: Digitalisierungs-
bezogene Kompetenzen fleingehende) Russisch-
lehrkrafte

AbstractEngli&

This article presents the Moodle course "Teaching Foreign Languages 4.0: Promoting Digital Literacy
Among Trainee Teachers". Comprising almost 30 learning units, the course is designed to help (prospec-
tive) Russian teachers acquire theoretical knowledge regarding the latest findings in Computer and Media
Assisted Language Learning and practice-oriented media skills. In doing so, they will learn how to use
different digital tools and applications by working with them in practical and meaningful contexts. The
main focus is to try out various digital resources for teaching purposes and evaluate their didactic poten-
tial and constraints with regard to different aspects of foreign language teaching.

The units of the Moodle course address the demands of distance teaching and equip (prospective) teach-
ers with important skills they will need for distance education settings.

The resource can be used in self-study as well as in a blended learning format by students and (pre-service)
teachers.

Keywords: Digital literacy, Media Assisted Language Learning, media competence, Moodle-course, OER

Abstract German

Der Beitrag stellt den Moodle-Kurs , Teaching Foreign Languages 4.0: Digitalisierungsbezogene Kompe-
tenzen flr (angehende) Russischlehrkrafte” vor. Bestehend aus knapp 30 Lerneinheiten, soll der Kurs (an-
gehende) Russischlehrkrafte dabei unterstiitzen, sich zum einen theoretisches Wissen in Bezug auf die
neuesten Erkenntnisse im Bereich Media Assisted Language Learning anzueignen und praxis-orientierte
Medienkompetenzen zu erwerben. Dabei lernen sie den technischen Umgang mit verschiedenen digitalen
Tools, indem sie diese in einem praktischen und bedeutungsvollen Kontext erproben sollen. Das primare
Ziel des Kurses besteht darin, dass verschiedene digitale Ressourcen fiir Unterrichtszwecke erprobt und
deren didaktisches Potenzial sowie die damit einhergehenden Herausforderungen in Hinblick auf ver-
schiedene Aspekte des Fremdsprachenunterrichts reflektiert und evaluiert werden.

Die einzelnen Einheiten gehen auf die Anforderungen im Distanzunterricht ein und kénnen (angehende)
Lehrkrafte mit wichtigen Kompetenzen ausstatten, die sie auch in Zukunft fiir die Distanzlehre benétigen
werden.

Die Ressource kann sowohl im Selbststudium als auch im Blended Learning-Format von Studierenden,
Referendar*innen und Lehrkraften genutzt werden.

Keywords: Digital Literacy, Media Assisted Language Learning, Medienkompetenz, Moodle-Kurs, OER

1. Einleitung

Die pandemiebedingten SchulschlieBungen haben nicht nur die mangelnde digitale Infrastruktur
im Schulalltag aufgezeigt, sondern auch deutlich gemacht, dass viele Lehrkrafte im Dienst Giber

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
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unzulangliche technische sowie didaktische Kompetenzen verfligen, um ihr Fach in einer digita-
len Lernumgebung adaquat unterrichten zu kdnnen. So haben Lehrkrafte den Einsatz digitaler
Medien ,,zunachst mit vertrauten Vorgehensweisen und Inhalten verknipft” (Biebighduser et
al.,, 2021, S. 443) und sich lediglich auf deren Werkzeugfunktionen beschrankt (vgl. Vogt &
Schmidt, 2021, S. 40), bspw. wenn Hausaufgaben ausgedruckt, handschriftlich korrigiert und als
Scan an die Schiler*innen zurtickgeschickt wurden. Somit wurde das Potenzial eines digitalen
Fremdsprachenunterrichts unzureichend genutzt. Trotz der mittlerweile unzahligen best prac-
tice-Beispiele aus dem Fremdsprachenunterricht auf Distanz, bedarf es dartber hinaus Ressour-
cen, mithilfe derer Lehrkrafte ihre digitalisierungsbezogenen Kompetenzen, die fiir die (digitale)
Lehre unabdingbar sind, erweitern und vertiefen kénnen. Auch nach der Pandemie werden Dis-
tanzunterricht sowie hybride Lehr-/Lernformen eine wichtige Rolle im (Fremdsprachen-)Unter-
richt spielen.

Im Folgenden wird der Moodle-Kurs , Teaching Foreign Languages 4.0: Digitalisierungsbezogene
Kompetenzen fir angehende Russischlehrkrafte” vorgestellt. Nach einer kurzen Projektbe-
schreibung werden die Inhalte und der Aufbau des Kurses dargelegt. Anschliefend wird sein
Mehrwert flr den Distanzunterricht erldutert. Zum Schluss wird eine Anleitung zur Kursanmel-
dung bereitgestellt.

2. Zum Projekt

Das Projekt, das im Rahmen des Rektoratsprogramms Digitale Lehre der Ruhr-Universitdt Bo-
chum gefoérdert und am Seminar fiir Slavistik umgesetzt wurde, begann bereits vor der Pande-
mie im Sommersemester 2019 mit der Auswahl bzw. Zusammenstellung verschiedener digitali-
sierungsbezogener Kompetenzen, die fiir (angehende) Russischlehrkrafte von Bedeutung sind.
Diese Kompetenzen, von denen die meisten als , Ich kann“-Aussagen formuliert sind, wurden
auf Grundlage verschiedener offizieller Bildungsdokumente fiir (Fremdsprachen-)Lehrkrafte, da-
runter des Europdischen Rahmenplans fiir die digitale Kompetenz von Lehrenden (vgl. Redecker
& Punie, 2017), der Kernlehrplane fir moderne Fremdsprachen des Landes Nordrhein-Westfa-
len und der Strategie der Kultusministerkonferenz ,Bildung in der digitalen Welt“ (2016), her-
ausgearbeitet. Zusatzlich wurden die Ergebnisse einer Bedarfsanalyse, welche die Bediirfnisse
in Hinblick auf die Medienkompetenzen von Lehramtsstudierenden des Unterrichtsfaches Rus-
sisch untersuchte, herangezogen (Drackert et al., 2019). Basierend auf (Literatur-)Recherchen
folgte im Wintersemester 2019/2020 und Sommersemester 2020 die Entwicklung von Lernein-
heiten, die jeweils eine digitalisierungsbezogene Kompetenz férdern sollen. Die insgesamt 28
Einheiten wurden ab dem Wintersemester 2020/2021 drei Semester lang mit Studierenden
schrittweise pilotiert. Einige der Einheiten wurden auBerdem als Grundlage fir Fortbildungen
und Workshops genutzt und somit mit Lehrkraften erprobt. Die Digitalisierung des Kurses, d.h.
die technische Umsetzung der Einheiten auf der Moodle-Plattform, erfolgte im Sommersemes-
ter 2021.
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3. DerMoodleKurs

3.1 Inhalt urd Aufbau

In erster Linie richtet sich der Moodle-Kurs an angehende Russischlehrkrafte. Seit der Fertigstel-
lung des Kurses werden dem Curriculum entsprechend ausgewahlte Lerneinheiten parallel zu
den fachdidaktischen Veranstaltungen des Russischstudiums im Master of Education an der
Ruhr-Universitat Bochum bearbeitet, sowohl im Selbststudium als auch im Blended Learning-
Format. Darliber hinaus bearbeiten die Studierenden Wahlpflichteinheiten. Die Ergebnisse aus
den Einheiten, deren Aufgaben je nach den zur Verfligung stehenden Kapazitdten auch teilweise
oder kollaborativ erledigt werden konnen, werden von den Studiereden in Form eines Portfolios
zusammengetragen und reflektiert. AuBerhalb des universitaren Kontexts konnen einzelne Ein-
heiten als Grundlage fir Fachseminare und Fort- bzw. Weiterbildungen dienen oder im Sinne
des autodidaktischen Lernens im Selbststudium genutzt werden.

Durch die Bearbeitung der Einheiten kénnen die Kursteilnehmenden nicht nur ihr theoretisches
Wissen Uber die neuesten Erkenntnisse im Bereich des Media Assisted Language Learn-
ing/Teaching erweitern, sondern auch wichtige praxisorientierte digitalisierungsbezogene Kom-
petenzen entwickeln. Im Rahmen des Kurses lernen die Teilnehmenden den technischen Um-
gang mit verschiedenen Tools und Anwendungen, indem sie diese in praktischen und bedeu-
tungsvollen Kontexten erproben sollen. Das primare Ziel des Kurses besteht jedoch darin, dass
verschiedene digitale Tools und Ressourcen fur Unterrichtszwecke erprobt und deren didakti-
sches Potenzial sowie die damit einhergehenden Herausforderungen in Hinblick auf verschie-
dene Aspekte des Fremdsprachenunterrichts reflektiert und evaluiert werden. Der Kurs umfasst
folgende Lerneinheiten:

1. Aktuelle Bildungsdokumente: Ich kenne die aktuellen Bildungsdokumente beziiglich
der Anforderungen an die Medienkompetenzforderung im Fremdsprachenunterricht
und kann diese als Grundlage fiir die Planung und Durchfiihrung meines Unterrichts nut-
zen.

2. Texte erstellen und aufbereiten: Ich kann Arbeitsblatter und Texte in der Zielsprache
fiir den Unterricht erstellen bzw. aufbereiten, d.h. auf Russisch tippen, Betonungs- bzw.
Sondereichen setzen, FuR- und Kopfzeilen erstellen, Zeilennummern hinzufiigen usw.

3. Fertige Materialien finden: Ich weil}, wo ich online Material- und Aufgabenangebote
(u.a. von Verlagen online bereitgestellte Materialien) finde und kann diese passend zu
meinem Unterricht auswahlen.

4. Digitale Feedbackmaoglichkeiten: Ich kann digitale Moglichkeiten nutzen, um Schi-
ler*innen Feedback zu ihren (digital erstellten) Dokumenten zu geben.

5. Umfrage-Tools: Ich kenne Tools zum Erstellen einer Online-Umfrage, kann diese anwen-
den und die erstellte Umfrage sinnvoll und gewinnbringend im Fremdsprachenunter-
richt einsetzen.

6. Programmiertes Feedback: Ich kann Potenziale und Grenzen von programmiertem
Feedback zu Online-Ubungen und Tests zur Sprachkompetenziiberpriifung einschitzen
und weil}, wie ich die Ergebnisse interpretiere.
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Videokonferenzen mit (ausldandischen) Lerngruppen: Ich kann eine Videokonferenz mit
auslandischen Schiler*innengruppen zur Forderung interkultureller kommunikativer
Kompetenz organisieren und moderieren, z.B. mit Adobe Connect Meeting.

Digital Games: Ich kann mithilfe von digitalen Spielen zum Sprachenlernen meiner Schi-
ler*innen beitragen, z.B. durch die Einbindung von serious games im Unterricht.
Unterrichtsinhalte darstellen und prasentieren: Ich kenne verschiedene Maoglichkeiten,
mithilfe derer man Unterrichtsinhalte und Materialien darstellen bzw. prdsentieren
kann.

Differenzierung — Herkunftssprache vs. Fremdsprache: Ich kann digitale Medien zu Dif-
ferenzierungszwecken nutzen, um auf Schiler*innen mit verschiedenen Lernvorausset-
zungen und Leistungsniveaus (u.a. Herkunftssprecher*innen und Fremdsprachenler-
ner*innen) besser eingehen zu kénnen.

Differenzierung — Inklusion: Ich weil}, wie ich verschiedene digitale Medien im Fremd-
sprachenunterricht nutzen kann, um den Lehr-Lernprozess fir Schiler*innen mit beson-
deren Bedirfnissen bzw. Forderschwerpunkten im Sinne eines inklusiven Unterrichts
effektiver zu gestalten.

E-Tandems: Ich weil3, welchen Mehrwert ein E-Tandem fiir die Férderung interkulturel-
ler kommunikativer Kompetenz meiner Schiler*innen hat und weiR, was ich bei der Or-
ganisation beachten muss.

Online-Translator: Ich kann Google Translate und Deepl Translator fiir Unterrichtszwe-
cke nutzen.

Data-Driven Learning — Korpora: Ich wei3, wie man im Sinne des Data-Driven Learning
zielsprachliche Korpora im Fremdsprachenunterricht didaktisch sinnvoll einsetzen kann.
Aussprache: Ich kenne den Nutzen verschiedener Ressourcen zum Lernen der russi-
schen Aussprache und kann Schiiler*innen helfen, diese fiir die Verbesserung ihrer Aus-
sprache zu nutzen.

Online-Worterbiicher: Ich kann den Nutzen und die Grenzen verschiedener Online-
Worterblicher flr das Sprachenlernen einschatzen.

Erklarvideos: Ich weil}, wie sich Erkldrvideos im Unterricht einsetzen lassen.
Aufgabenerstellung mit Vorlagen: Ich kann Aufgaben zum Sprachenlernen mithilfe von
Vorlagen erstellen (z.B. auf LearningApps.org) und weil, zu welchen Zwecken sie im Un-
terricht eingesetzt werden kdnnen.

Russischsprachige Medienlandschaft: Ich kenne mich in der russischsprachigen Medi-
enlandschaft aus und weiR, wie damit im Russischunterricht gearbeitet werden kann.
Recherche von und Sensibilisierung fiir Internetquellen: Ich kann meinen Schiler*in-
nen beibringen, wie sie bei einer Internetrecherche vorgehen kénnen und kann sie fir
die Seriositat von Internetquellen sensibilisieren.

Sprachlernapps: Ich kenne verschiedene Apps zum Sprachenlernen und weil3, wie ich
diese sinnvoll im Unterricht einsetzen kann.

Texte liberpriifen: Ich kenne die Vor- und Nachteile digitaler Grammatik- und Recht-
schreibhilfen und weiR, wie ich diese im Unterricht einsetzen kann.

Erstellung multimedialer Produkte: Ich weil3, welche Kompetenzen fiir die Erstellung
multimedialer bzw. multimodaler Produkte (z.B. Digital Stories) benétigt werden und
kann meine Schiler*innen auf Grundlage dessen bei der Umsetzung ihrer Ideen unter-
stutzen.
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24. Digitale Genres und Textsorten: Ich kenne verschiedene digitale Textsorten bzw. Gen-
res (z.B. Blog, Chat, Hypertextfiction) und kann meinen Schiler*innen entsprechende
Arbeitsauftrage erteilen, um sie so auf die neuen Kommunikationsmaoglichkeiten auf-
merksam zu machen und ihnen den Umgang mit diesen beizubringen.

25. Urheberrechte: Ich kann Materialien im Sinne der Urheberrechtsgesetze nutzen und da-
bei Quellen korrekt angeben.

26. Webinare: Ich kann Webinare nutzen, um mich selbststandig fort- bzw. weiterzubilden.

27. Interactive Whiteboards: Ich weil}, wie man ein interaktives Whiteboard didaktisch
sinnvoll im Unterricht einsetzen kann und bin in der Lage, dies technisch zu realisieren.

28. Tools zur Unterrichtsoptimierung: Ich kenne digitale Tools, die mir dabei helfen, meinen
Unterricht effizienter zu planen, durchzufiihren und zu managen.

Die Einheiten folgen grundséatzlich der gleichen Struktur. Voran steht ein einleitender Uberblick
Uber die Kompetenz, den die Kursteilnehmenden lesen, bevor sie anschliefend die Aufgaben
bearbeiten. Die (Teil-)Aufgaben innerhalb der Einheiten variieren beztglich der Anzahl, des For-
mats sowie der Bearbeitungszeit. Dennoch ist bei der Aufgabenabfolge aller Einheiten eine ge-
wisse Progression festzustellen, wie bspw. in Einheit 12 zum Umgang mit E-Tandems. Nachdem
die Kursteilnehmenden einen Beitrag gelesen und die fir sie wichtigsten Punkte festgehalten
haben, machen sie sich mit der App Tandem vertraut, nehmen selbst an einer E-Tandemsitzung
teil und reflektieren ihre Erfahrungen in Hinblick auf den Russisch- bzw. Fremdsprachenunter-
richt. AnschlieBend werden die Kursteilnehmenden aufgefordert, unter bestimmten Gesichts-
punkten ein E-Tandemprojekt fir ihre (fiktive) Lerngruppe zu planen. E-Tandems kénnen sowohl
im Prasenz- als auch im Distanzunterricht organisiert werden und bieten die Moglichkeit, dass
die Schiler*innen in ihrer Autonomie gefordert werden und gleichzeitig in einem authentischen
Kontext in Kommunikation mit im Ausland lebenden Gleichaltrigen treten.

Auch in Einheit 22, in der es um die Nutzung digitaler Grammatik- und Rechtschreibhilfen geht,
sehen die Aufgabenformate dhnlich aus. Die Kursteilnehmenden testen zunachst ein Tool und
evaluieren dessen Funktionen. Danach lesen sie zwei Beitrdge und machen sich die genannten
Vor-und Nachteile solcher Tools bewusst. Im Anschluss sollen die Kursteilenehmenden verschie-
dene Einsatzmoglichkeiten dieser Tools fur den Russischunterricht erarbeiten.
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Ich kenne die Vor- und ile digi ik- und ibhilfen und weiR, wie ich diese im Unterricht einsetzen kann.

ImF spielt der eine wichtige Rolle. Haufig nehmen das Einfiihren, Uben und einen i Teil des L in Anspruch, und
das obwohl das oberste Ziel die der ikati K istund eigentlich nur als ,Mittel zum Zweck" dienen soll. im icht spielt eine grofRie Rolle,
da Russisch eine hoch Sprache ist und Kategorien hat, die es im D« (und ) nicht gibt. Im i Bereich spielt neben der Grammatik auch die Rechtschreibung eine
Rolle, mit denen v.a. innen i haben. Das Korri von ist fiir F afte ein Unterfangen und nimmt wertvolle Zeit, die mithilfe digitaler
Grammatik- und Rechtschreibhilfen (DGRH), die leicht zu bedienen sind und unmittelbares Feedback geben, gespart werden kann. Die Nutzung DGRH kann jedoch nicht nur Lehrkraften bei der Korrektur von
Hausaufgaben und Kiausuren helfen, sondern auch den Schiler*innen selbst viele Lerngelegenheiten bieten und somit inre ie und ( y) fordern, wobei der
Korrekturaufivand von Seiten der Lehrkraft reduziert wird, sodass sie sich auf Aspekte in der Korrektur fokussieren kann, die der Computer nicht leisten kann. Wichtig dabei ist, dass Schiler'innen sich inrer Fehler
bewusst werden und aus ihnen lemen und die DGRH nicht lediglich nutzen, um ihre Texte automatisch korrigieren zu lassen, ohne sich naher mit ihren i A u (focus on form).
AuBerdem missen sie lemen, aus i den richtigen bzw. passenden auszuwahien und einen Korrekturvorschiag von einem falschen Alarm” unterscheiden zu konnen.

Eines der bekanntesten Tools in diesem Bereich ist Grammarly (htips /www.grammarly.com/ [29.07.2021]). Dieses Tool gibt es bisher allerdings nur fur das Englische (American, British, Canadian und Australian English).
Fir das Russische gibt es ahnliche Tools:

LanguageTool hitps /A ol.org/ [29.07.2021] (u.a. fur Russisch, Spanisch, Englisch, Italienisch, Franzosisch, Japanisch)

RussianCorrector htij ancorrector.com/ [29.07.2021]

http:

ghvrd.ru/ [29.07.2021]

Neben diesen Tools bieten wie Word eine ik- und R , die beim i quasi in Echizeit prifen. Grammarily und Language Tool kdnnen sogar als Add-
Ons im Browser genutzt werden und laufen im , Z.B. beim von E-Mails
‘Wie bei vielen weiteren digitalen Tools gilt auch bei DGRH: Lehrkrafte soliten die Nutzung nicht verbieten, sondern zeigen, wie man sie richtig und dabei ] kann.

Aufgabe 1 (45 min)

Suchen Sie sich eins der oben genannten Tools aus und arbeiten Sie sich ein, indem Sie es selbst testen. Wie ist das Tool ,aufgebaut*? Welche Funktionen sind mit dem Tool moglich? Wie finden Sie die Bedienung des
Tools? Nutzen Sie das Tool, um einen der folgenden Beispieltexte zu uberprifen. Welche Fehler werden gefunden, welche nicht? Welche Konsequenzen hat dies bei der Anwendung des Tools? Beschreiben Sie (max. 1
Seite)

Beispiel 1
S [MMaH0 UTO BULIE-IPE3MIEHT HEnpas. TGkl NyULLE MOHAT MOE MHEHHE M0 3TOi TeMe, A CIepsa HA3aBy aPTyMEHTH! «3a» 1 «MPOTHB:.

370T A3bIK CETOAHS MCMIONb3YeT GONbLIEHCTEO NI0ASH B MUPK. B MHOMMX CTPaHaX KaK rMasHslil A3LIK, @ B ADYTUX KaK BTOPOI. [INA MHOTVX M0AeH aHIMMACKMI 04eHb NPOCTO BblyYMTs, MOTOMYLUTO TPAManiKa He CroKHas.
YUMTb HECKOMbKO A3LIKOB CPA3y, CTOUT HE TOMKO MHOO BPEMA HO M MHOTO TPYAa. STOT TDYA W BPEMA MOXHO NyJLLe UHBECTUPOBATL B OANH A3LIK.

VayyaTs TONbKO OANH R3bIK TaKKM MMEET MHOFO NNOXMX 3exToB. He BCeM NMOAAM HPaBUTCA aHTMMACKUI A3bIK. MOSTOMY UM HEKOrAa He YAACTCa BblyWTb STOT A3bIK XOPOLIO. TOMLKO Yepe3 POAHOI A3sIK CTPaHsI MOXHO
TOHACTOALLEMY Y3HATL KYNsTYPY 3TOY CTPaHLL. B Mvpn Gn3Heca BCE [eMOETCA Ha HIMUICKOM A3bIKE, HO ECTTM Bbl 3HAETU POAHOI A3LIK BaLLEro GM3HeC-NapTHEepa 3T0 MOXET GiTs GONbLUMM MPeUMYLLECTBOM.

Tak kak A IPOTUE BbICKa36IBAHIA BULIE-TPE3VAEHTA, A Obl MOT HO3BATS HAMHOTO APTYMEHTOB NPOTHS ero NO3MLMA. HO CaMsiM BaXHsIM A Ce0R A LETaK NepCrexTs:! 8 POGOTE i acnexTsl APYTHX KyNsTYp

B KoHue A Obl X0Ten CKa3aTh, YTO KaKasl YEroBeK OMKEeH MMETL BO3MOXHOCTS BoiGOPa. Tak Kak KaXabii UMEeeT CBOE MHeHUe Mo 3T0V Teme.

Abbildung: Screenshot aus der Einheit 22 (Texte Gberpriifen)

Die Literatur, die fir die Bearbeitung der Aufgaben notwendig ist, wird in jeder Einheit zur Ver-
fligung gestellt. AuBerdem sind ebenso weiterfliihrende Beitrage sowie Links in den Einheiten zu
finden.

Damit die Kursteilnehmenden ihre Fortschritte dokumentieren kénnen, werden sie gebeten, zu
Beginn unter ,Einstieg” eine Selbsteinschatzung auf einer flinfstufigen Likert-Skala Gber alle in
dem Kurs thematisierten Kompetenzen vorzunehmen. Nach der Bearbeitung einer Einheit kon-
nen sie erneut eine Einschatzung zur jeweiligen Kompetenz treffen.

Trotz des Schwerpunkts auf dem Russischen kénnen die Einheiten nach einer Adaptation im
Kontext einer beliebigen anderen modernen Fremdsprache eingesetzt werden und sind somit
auch fur Lehrkrafte des Englischen, Spanischen, Franzdsischen usw. von Interesse.

3.2 Mehrwert fir den Distanzunterricht

Da das Projekt 2019 begann, wurden die Lerneinheiten zunachst nicht flr die Zwecke des Dis-
tanzunterrichts entwickelt. Doch bereits zu Beginn der Pandemie wurde deutlich, dass der (ge-
plante) Moodle-Kurs auch im Sinne des Distanzunterrichts einen groBen Mehrwert bietet.

Die Handreichung zur lernforderlichen Verknipfung von Prasenz- und Distanzunterricht des Mi-
nisteriums fir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen (MSB NRW, 2020) spricht
verschiedene Aspekte des Distanzunterrichts an, die in mehreren Lerneinheiten konkret fir die
Zwecke des Russisch- bzw. Fremdsprachenunterrichts thematisiert werden. So wird u. a. vor
dem Hintergrund des Blended Learning bzw. Flipped Classroom auf den Einsatz von (selbster-
stellten) Videos hingewiesen, worauf Einheit 17 abzielt (Erklarvideos). Des Weiteren wird der
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Einsatz (selbsterstellter) interaktiver multimedialer Aufgaben empfohlen, die u. a. in den Einhei-
ten 18 (Aufgabenerstellung mit Vorlagen) und 23 (Erstellung multimedialer Produkte) aufgegrif-
fen werden. Auch die Nutzung (selbsterstellter) digitaler Lehr- und Lernressourcen wie (Klas-
sen-)Blogs, Wikis oder einer ganzen Homepage biete sich im Distanzunterricht an (vgl. MSB
NRW, 2020). Der Umgang mit diesen neuen Genres im Fremdsprachenunterricht wird in Einheit
24 (Digitale Genres und Textsorten) thematisiert. Uber die Lerneinheiten mit einem direkten
Mehrwert fir den Distanzunterricht hinaus kénnen die Kursteilnehmenden digitalisierungsbe-
zogene Kompetenzen erwerben, die indirekt flr Distance Learning-Settings nitzlich sind. So sind
die Einheiten 13 (Online-Translator) und 20 (Recherche von und Sensibilisierung fir Internet-
quellen) sicherlich fur unterschiedliche Unterrichtsszenarien férderlich, bspw. wenn Schiler*in-
nen zu einer Fragestellung recherchieren und dazu einen Aufsatz verfassen sollen.

3.3 Zugang zum Kurs

Fir die Einschreibung in den Moodle-Kurs, ist eine Registrierung auf der Moodle-Plattform der
Ruhr-Universitdat Bochum notwendig. Im Folgenden werden die einzelnen Schritte zur Kursan-
meldung aufgelistet:

1. Gehen Sie auf https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/m/course/view.php?id=22439.

2. Klicken Sie auf ,Weiter".

3. Klicken Sie unten auf ,,Neues Konto anlegen?”.

4. Bestatigen Sie anschlieRend die Nutzungsbestimmungen und die Datenschutzerklarung,
indem Sie unten auf ,,Ich stimme zu” klicken.

5. AnschlieRend kénnen Sie lber lhre E-Mailadresse ein Konto anlegen.

6. Nachdem Sie einen Account angelegt haben, gehen Sie erneut auf den Link (s. 0.) und
klicken Sie auf ,Weiter”“.

7. Schreiben Sie sich in den Kurs ein, indem Sie das Passwort , digital literacy” eingeben.
Sie mussten direkt zum Kurs gelangen. Falls nicht, befindet sich der Kurs auf lhrer
Moodle-Startseite (,Kurslbersicht”), die Sie sehen, nachdem Sie sich bei Moodle
(https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/) angemeldet haben.

Wird der Kurs gedffnet, gelangt man auf dessen Startseite (,Einstieg”). Um durch den Kurs zu
navigieren, klickt man auf die Tabs. Diese fiihren direkt zu den jeweiligen Lerneinheiten.
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Julia Ruleva, Berliner Zentrum fiir Hochschullehre, Deutschland

Didaktische Herausforderungen sozialbasierter
Lernangebote in Zeiten der COMI®Pandemie:
Praxisbeispiel einer Onlitattform

zum Russischlernen

Abstract English

This paper describes the use of the asynchronous, structured, and online-based learning platform “Trans-
Siberian Language Journey” (German: Transsibirische Sprachreise) during the COVID-19 pandemic with a
heterogeneous group of Russian foreign language learners in Berlin. The platform is based on a WordPress
website with an H5P plugin. Additionally, synchronous online meetings via Zoom as well as an online chat
accompanied the course. The following paper presents the structure of the course as well as the didactic
considerations regarding the development of the materials. Moreover, the technical side of the platform,
further technical alternatives and the feedback of the participants will be reflected on. Finally, future de-
velopment possibilities of online-based asynchronous learning settings in adult education as well as in the
school context will be discussed.

Keywords: blended-learning, Russian as a Foreign Language, best-practice, online learning

Abstract Russian

B AaHHOM CcTaTbe NpeAcTaB/ieHa OHAAWH-NAATGOPMa A1 U3YYEHUSA PYCCKOTO A3blKa KaK MHOCTPAHHOTO
«MyTewectsme no TpaHccuby» (Hem. Transsibirische Sprachreise) AnA HeMELKOA3bIYHbIX y4YalmMxcs,
pa3paboTaHHas B paMKax PYyCCKOro pasroBopHoro Kayba B bepauHe Bo Bpems naHaemum COVID-19.
Mnatdpopma npeactaBnaer coboi caWT Ha ocHoBe WordPress ¢ WHTEPAKTUBHbIMU 3afaHUAMM,
CO34aHHbIMK C NMomoLblo naarHa H5P. Bce 3agaHuA pasgeneHbl Ha ABeHaALUaTb CTAHUMI, KOTopble
COOTBETCTBYIOT ABEHAALATM PYCCKUM ropoam, Haxo4AaWwMMcA BAOAb NyTH cnefoBaHna TpaHccMbupckon
Maructpanu. B pononHeHue K nnatdopme Kypc BKAOYaN B ceba BcTpeun B dopmaTe BUAEOKOHepeHL M,
a TaKXe OHNalhH-yaT. B cTatbe onucbiBaeTcA CTPYKTypa Kypca, OT3biBbl YYACTHUKOB, a TaKXKe
OVOAKTUYECKME N TEXHUYECKUE aCneKTbl, KOTOpPbIe BblIM YUYTEeHbl MPU CO34aHUN OHANH-NIaTGopMbl. B
3aK/Il04EHNE NPUBOAATCA BO3MOMKHbIE TEXHUYECKME aNlbTEPHATUBLI, @ TaKXKe BapuaHTbl AanbHellero
pPa3BUTUA ACUHXPOHHOIO 0OYYEHUA B PEXKMME OHMAMH B Pa3IMYHbIX Y4EOHbIX KOHTEKCTaX.

Kntouesble cnoBa: cMelaHHoe 0byyYeHne, PYCCKMI A3bIK KaK MHOCTPAHHbIN, OHNaMH-06yYeHne

1. Einleitung

Neben dem schulischen Erlernen von Fremdsprachen gewinnt in jingster Vergangenheit die Er-
wachsenenfort- und Weiterbildung vor allem im fremdsprachlichen Kontext an Bedeutung (vgl.
Eurostat, 0.D.). Dazu zdhlen neben den Angeboten des individuellen online-basierten Lernens
mittels verschiedener Lern-Apps wie babbel.com oder Duolingo auch soziale interaktive Prasenz-
Formate wie Sprachklubs oder Sprachcafés in urbanen Ballungsraumen, welche haufig von Erst-
sprachensprecher*innen didaktisch gefiihrt und moderiert werden. Diese traditionelleren For-
men bieten den Vorteil eines betreuten Bildungsangebotes kombiniert mit sozialem Austausch,

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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welcher der Lernmotivation dient. Ein Beispiel eines solchen Bildungsangebotes stellt der groRte
Sprachklub fiir Russischlernende in Berlin Russisch an der Spree dar, der von mir und zwei wei-
teren Russisch-Erstsprachensprecher*innen, Anastasia Galkina und Daria Golle, gegriindet
wurde und geleitet wird. Strikte Kontaktbeschrankungsmalnahmen wahrend der COVID19-Pan-
demie erforderten eine vollstiandige Verlegung solch prasenzbasierter Formate in digitale
Rdume. Die Durchfiihrung des Sprachklubs in Form von synchronen Online-Treffen verlor jedoch
durch sinkende Teilnehmer*innenzahlen und steigende Unzufriedenheit der Lerner*innen mit
dem Format zunehmend an Attraktivitdt. Um derartigen Entwicklungen entgegenzuwirken,
wurde der digitale Russischkurs Transsibirische Sprachreise mit einer begleitenden Online-Platt-
form als Gberbriickende MaRnahme fiir den Erhalt sozialer Lerngruppen entwickelt. Im Folgen-
den werden die Entwicklungsgeschichte, die didaktischen und die technischen Besonderheiten
sowie mogliche weitere Anwendungsszenarien dieses Kurses vorgestellt und diskutiert.

2. Entwiclkungsgeschichte und Ziele

Die Gruppe der Teilnehmer*innen des Sprachclubs Russisch an der Spree ist durch hohe Hetero-
genitat in Hinblick auf Sprachniveau, Alter und Herkunft gekennzeichnet. Es gibt einen festen
Kern von ca. 15 Lerner*innen, die sich regelmaRig an den Treffen beteiligen. Zudem kommen
dank personlicher Empfehlungen und Werbung Uber soziale Medien bestandig neue Teilneh-
mende hinzu. Die Unverbindlichkeit des Angebots tragt dazu bei, dass sich die Zusammenset-
zung der Lerngruppe standig andert. Vor Ausbruch der COVID19-Pandemie nahmen im Schnitt
ca. 20-25 Personen an den Treffen teil.

Soweit es sich einschatzen lasst, gehen die Niveaustufen der Teilnehmer*innen weit auseinan-
der, wobei der Grof3teil der Lerner*innen der Stufe B1 des Gemeinsamen Europdischen Refe-
renzrahmens fiir Sprachen (GER) zuzuordnen ist. Einige Teilnehmer*innen befinden sich im Be-
reich Wortschatz und Grammatik auf A2-Niveau. Dazu gibt es ein paar Lerner*innen, die sich auf
Niveau Al bzw. C1 befinden, wobei die Sprachniveaus allein durch miindliche Kommunikation
und einige schriftliche Aufgaben festgestellt werden. Die Altersunterschiede zwischen den Ler-
nenden sind ebenfalls groR: Die jlingste Person ist 21, die dlteste 65 Jahre alt. Die Kerngruppe
besteht hauptsachlich aus berufstatigen Personen im Alter zwischen 25 und 35 Jahren, die ent-
weder in Russland oder in russischsprachigen Landern studiert haben oder die russische Sprache
fir ihre Arbeit bendtigen. Generell kann man sagen, dass die Lerngruppe eine hohe intrinsische
Motivation und starkes Interesse an den Kulturen und Traditionen von Landern, in denen Rus-
sisch gesprochen wird, aufweist.

Aus diesem Grund entschieden wir uns als Organisatorinnen, das Interesse an der russischen
Kultur in den Vordergrund des neuen Online-Kurses zu stellen. Unsere grofSte Herausforderung
am Anfang der COVID19-Pandemie war, die Lerner*innen zu motivieren, sich weiter mit der rus-
sischen Sprache zu beschaftigen. Soziale Kontakte und die wertschatzende Atmosphére der Pra-
senztreffen stellten laut Angaben der Kursteilnehmer*innen einen wesentlichen Motivations-
faktor flr die regelmaRige Teilnahme an den Treffen des Sprachklubs dar. Wahrend der Pande-
mie fielen diese persdnlichen Kontakte in Prasenz weg. Synchrone Zoom-Sitzungen, die anfang-
lich als mogliche Alternative eingesetzt wurden, konnten diesen Wegfall nicht in vollem AusmaR
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kompensieren. Daher bestand die Notwendigkeit, einen neuen Anreiz zum Russischlernen zu
schaffen. Da uns bewusst war, dass viele Teilnehmer*innen von einer Reise mit der Transsibiri-
schen Eisenbahn traumten, erschien uns die Idee, den Online-Kurs in Form einer ,Sprachreise”
zu gestalten und dabei neue Aspekte der russischen Kultur zu prasentieren, als sinnvoll.
AulRerdem haben wir durch den Einsatz einer Online-Plattform mit interaktiven Aufgaben (im
Gegensatz zu synchronen Online-Treffen) die Moglichkeit gesehen, die Autonomie unserer Ler-
ner*innen zu starken. Laut der Selbstbestimmungstheorie von Deci und Ryan (1987) gehort sie
neben der sozialen Eingebundenheit und Kompetenz zu den wesentlichen Einflussfaktoren auf
die intrinsische Motivation. Weitere Studien — z. B. jene von Stefanovic und Klochkova (2021) -
belegen ebenfalls die positiven Wirkungen solcher Online-Plattformen auf den Fremdsprachen-
erwerb, die Motivation sowie die Autonomie der Lerner*innen. Letztendlich bestand unser Ziel
darin, die Wortschatz- und Grammatikkenntnisse der Teilnehmer*innen weiterauszubauen, was
im Rahmen der Prasenztreffen des Sprachklubs nur begrenzt moglich war.

3. Didaktischer Aufbau des Kurses

Der Online-Kurs Transsibirische Sprachreise umfasste sechs Wochen und fand von Februar bis
April 2021 statt. Insgesamt hatten sich ca. 50 Teilnehmer*innen fiir das Programm angemeldet.
Da es die Moglichkeit gab, sich nach der ersten Woche zu entscheiden, ob man im Kurs bleiben
mochte, haben sich ein paar Personen (vor allem diejenigen, deren Sprachkompetenzen auf Ni-
veau Al lagen) danach wieder abgemeldet. Ca. 40 Teilnehmer*innen haben den Kurs erfolgreich
abgeschlossen. Die Sprachreise wurde in einem Blended-Learning Format durchgefiihrt und be-
stand aus folgenden Komponenten:

- synchronen Online-Treffen liber Zoom,

- interaktiven Aufgaben auf der Plattform

- und einem begleitenden Chat.

Die interaktiven Aufgaben wurden auf der Basis von WordPress-Blog mit einem H5P-Plugin ent-
wickelt und zwolf russischen Stadten bzw. Stationen, die entlang der Transsibirischen Eisenbahn
liegen, zugeordnet. Jede Woche (jeweils dienstags und freitags) wurde eine neue Station freige-
schaltet. Die Abgabefrist flir die Aufgaben einer Station war der Freigabetermin der nachsten
Station, wobei ein paar Lerner*innen etwas mehr Zeit in Anspruch genommen haben. Eine frist-
gerechte Abgabe war jedoch die Bedingung fiir ein Zertifikat sowie die Teilnahme an einem Ge-
winnspiel am Ende des Kurses.
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Abbildung 1: Stationen der Online-Plattform

*3apaHue Ans Tex, KTo xo4yeT 6osnblue 3HaTb

Diese Autgabe ist fir diejenigen, die noch mehr lermen wollen!
Schaue dir die Folien und das Video an. Kiicke auf den Pleil nach rechts, um di die nischste Folie anzeigen 2u lessen.

TouTH BCE NACCAXMPE! BAYT BECH NYTH OT
Mockssl a0 BnaausocToka.

O Hesepro
O Bepro

0 YouTube

Abbildung 2: Aufgabenbeispiel —interaktives Video

Fiir die Entwicklung von Lernaufgaben wurde einerseits der GER, und anderseits die Kriterien
zur Auswahl von Lernmaterialien und Medien nach Roche (2016) zur Orientierung herangezo-
gen. Dabei haben wir uns fir die Instruktionsparadigmen mit einer steuernden Vorauswahl an
Materialien mit steigender Komplexitat entschieden, da sich ein solches Verfahren ,fir die Ver-
mittlung landeskundlicher Lehrziele eignet” (Roche, 2016, S. 469). Zudem haben wir uns bei der
Erstellung der Lernvideos an Mayers (2021, S. 5) ,,Multimedia Prinzipien” orientiert.
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Eine wesentliche Herausforderung fir die Lernmaterialentwicklung war die grofle Spannbreite
der Niveaustufen. Da es nicht umsetzbar gewesen ware, mehrere Kurse anzubieten oder man-
che Lerner*innen nicht zum Kurs zuzulassen, lag unser Fokus auf einer inneren Differenzierung.
Die ersten Aufgaben jeder Station waren einfacher, die weiteren —komplexer. Aulerdem muss-
ten die Teilnehmer*innen am Ende jeder Station angeben, ob die angebotenen Aufgaben fir sie
zu leicht, ziemlich leicht, genau richtig, ziemlich schwer oder zu schwer waren. Dazu konnten die
Lerner*innen ihre Wiinsche und Themenvorschlage an uns senden. Beide Optionen wurden sei-
tens der Teilnehmer*innen aktiv genutzt. Da die Aufgaben fiir kommende Stationen zeitgleich
zum Kurs entwickelt wurden, gab uns dies die Méglichkeit, die RiUckmeldungen und Bedirfnisse
bereits bei den ndchsten Stationen zu beriicksichtigen.

Schaue dir das Video nochmals an (00:00 - 01:30) und ergénze die Liicken mit den folgenden Vokabeln: 3apaHue 2.lMpuser, A - J1éna!

cyposan, 3arapouHan

! Schaue dir dio Folien an und erledige die Aufgaben. Kiicke auf den Pfell nach rechts, ui

v Sibirien. Grenzenlos. Méachtig. Mysterios.
Anziehend und atemberaubend schon.
Sibirien. Land der Taigaschatten. Land der
Steppensonne und Bergwinde. Land der
stillen Seen, zaghaften Bache und

Cubmps. - Moryuan. b
MpuTAraTensHan v oweoMnAowe b A

Bor mom sew! Tet

Cubupb. 3eMnA TaéxHbIX TeHeil. 3emnA CTenHoro
3aews 3TH cnosa

CONHUA W FOPHbIX BETPOB. 3eMNA TUXUX 038P,
POBKUX Py|bE8B U CBOGHPABHBIX peK. He BAIoBUTLCA 1 -
B T@6A HEBO3MOXHO. 31Ma. BECKOHE4HO Genas.

no-pycoku?
Coonocu
(zuordnen) cnosa w

Flisse. Es ist lich, sich Ordne die Vokabeln
BonroxnanHan. W CHEXHaR, 4acTo k S A 3 5 in den grauen Kisten
Ho BCeraa B CBOBM rPO3HOM = nichtin dich zu verlieben. Winter. Unendlich den Gegenstinden

4 b auf dem Bild zul

Morywecrse. (...) 370 Hawa 3uma. Wweill. Lang ersehnt. Frostig ’:"“C:: ::Ln(l";‘:m
5 S e um dei W
| und schneereich, oft rau, aber immer 2u profen!
< © Check herrlich in seiner ungeheuren Macht.

(-..) Es ist unser Winter.
v - -y w

m dir die nichste Folie anzeigen 2u lass

179 !

Abbildung 3: Aufgabenbeispiel — Liickentext Abbildung 4: Aufgabenbeispiel —

Zuordnungsaufgabe

Rickwirkend betrachtet, Iasst sich feststellen, dass die Komplexitat der Aufgaben mit jeder wei-
teren Station stieg, da wir urspriinglich die Kompetenzen der Lerner*innen unterschéatzt hatten.
Wahrend die allererste Station dem Niveau A1/A2 entspricht, sind die letzten Stationen der Ni-
veaustufe B1 zuzuordnen.

Insgesamt lassen sich die fir den Kurs erstellten Aufgaben in flinf Aufgabentypen unterteilen,
die annahrend den Phasen des Instruktionsdesigns entsprechen (vgl. Roche, 2016, S. 468):

Ziel

Aufgabentyp
Aufgabentyp 1

Aktivierung des Vorwissens und Lexik, Vermitt-
lung notwendiger grundlegender Redemittel

Beispiele ‘
Einfache Texte, Quiz, Zuordnungsaufga-
ben, Hortexte und Lieder

Aufgabentyp 2

Thematische und sprachliche Vermittlung gram-
matischer Strukturen, des Vokabulars und landes-
kundlicher Besonderheiten, Schulung der Lese-,
Hor(seh)verstehens- und Schreibkompetenzen

Texte, interaktive Videos, Erklarungen,
Tabellen, Liickentexte, Multiple-Choice-
Fragen, kommunikative Aufgaben

Aufgabentyp 3 Transfer: Ubertragung des erlernten Vokabulars | Nachricht im  Gruppenchat, einen
und grammatischer Strukturen auf neue Kontexte | Blogeintrag verfassen, eine Mail an eine
russischsprachige Person schreiben
Aufgabentyp 4 | Vertiefung: Erweiterung des Themas, Behandlung | Lernkarteikarten,
von sprachlichen Varianten, Besprechung an- | Image-Hotspots, Texte, Videos
spruchsvollerer Inhalte
Aufgabentyp 5 Wiederholung vorheriger Inhalte Quiz, Beitrag im Chat schreiben

Tabelle 1: Aufgabentypen
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Tabelle 2 stellt die quantitative Verteilung der unterschiedlichen Aufgabentypen dar:

Aufgabentypen

Typ 2
(Vermittlung)

Typ 5
(Wiederho-
lung)

Ne Stationen Typ 1
(Aktivierung)

Typ3 Typ 4
(Transfer) (Vertiefung)

[EEN

Moskau

Murom

[ = =

Kazan

Jekaterinburg
Omsk

FliRe
Nowosibirsk

Kransnojarsk
Irkutsk
Ulan-Ude
Chabarowsk
Wladiwostok

O[N]l WIN|F

RlRr|Rr[Rr[Rr|IN|R|[ R[N~
|

=
o

[EEN
[N

NININ|IWINIWIWININININN

RlRr|Rr[Rr|[R|R|Rr[Rr|[R]| R~

NN R[Rr|[Rr| R R~

[EN
N

Tabelle 2: Verteilung der Aufgabentypen

Hinsichtlich der dargestellten Tabelle muss jedoch betont werden, dass sich nicht alle Aufgaben
zweifelsfrei einem Aufgabentypus zuordnen lassen. Die gesamte Systematik wurde urspringlich
fir Organisationszwecke entwickelt, um die didaktische Kursstruktur besser tGiberblicken zu kén-
nen. Der scheinbare Mangel an Wiederholungsaufgaben lasst sich einerseits durch die Wieder-
holung innerhalb der Stationen und anderseits durch begleitende Aufgaben im Chat sowie syn-
chrone Online-Treffen erklaren.

Das Ziel der zusatzlichen synchronen Online-Treffen bestand vor allem darin, einen Ausgleich
zum stark vorstrukturierten asynchronen Kurs anzubieten und einen handlungsorientierten Un-
terricht zu ermaoglichen (vgl. Roche, 2016, S. 469). Im Mittelpunkt dieser Treffen standen kom-
munikative Situationen, die teilweise im Plenum und teilweise in Partner- bzw. Gruppenarbeits-
phasen lGber Breakout-Raume gel6st wurden. Ein weiteres Ziel war, die soziale Eingebundenheit
der Teilnehmer*innen — ein wesentlicher Einflussfaktor auf die Motivation nach Deci und Ryan
(1985, S. 247) — zu starken. Bei der Themenauswahl wurde auf die Relevanz des Themas, die
Authentizitat der Situation und den Kommunikationszweck sowie die Berlicksichtigung des
Sprachniveaus der Lerner*innen geachtet, was der Kriterien-Checkliste von Roche (2016, S. 468)
entspricht. Eine exemplarische Aufgabenstellung aus dem Kurs lautet wie folgt: ,Du hast vor,
eine Reise mit der Transsibirischen Eisenbahn zu machen. Dein*e beste*r Freund*in wiirde auch
gern mitkommen, allerdings meint sie/er, dass es deutlich bequemer wére, die Reise mit dem
Flugzeug zu machen. Notiere dir mindestens drei Giberzeugende Argumente, warum eine Reise
mit dem Zug sich lohnen kénnte, und versuche, in einem Gesprach deine*n Freund*in von den
Vorteilen einer Zugreise zu Uberzeugen.” Nach einem kurzen Austausch mit eine*m Partner*in
mit der gleichen Aufgabenstellung mussten die Teilnehmer*innen diesen Dialog im Plenum vor-
spielen, wobei die anderen Lernenden und die Lehrerinnen Feedback gaben.

AbschlieBend rundete ein begleitender Chat den Kurs ab. Einerseits hatten die Lerner*innen die
Moglichkeit, die Lehrerinnen direkt anzuschreiben und Fragen zu stellen, anderseits gab es einen
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Gruppenchat auf Russisch, wo passend zu jeder Station eine Aufgabe bzw. Diskussionsfrage ge-
stellt wurde. Als Lehrpersonen strebten wir einen regen Austausch an und stellten eine wert-
schatzende und aktive Lernkultur sicher. Die Teilnehmer*innen wurden ermutigt, ihre personli-
chen Erfahrungen zu teilen sowie selbst auf Fragen anderer Lernender einzugehen. Dazu fand
eine Fehlerkorrektur Gber private Nachrichten statt.

4, Technische Umsetzung

Die Online-Plattform Transsibirische Sprachreise wurde mithilfe eines WordPress-Blogs mit ei-
nem H5P Plugin erstellt. Bei den Uberlegungen, wie die technische Seite des Kurses realisiert
werden sollte, bestand das Anliegen, eine Plattform zu finden, auf welcher H5P installiert wer-
den konnte. H5P ist eine quelloffene und freie Software der norwegischen Firma Joubel, welche
die Erstellung von Aufgabentypen wie Videos mit eingebetteten Aufgaben, Quiz, Lernkarteikar-
ten, Image Hotspots, Zuordnungsaufgaben, Spiele sowie Multiple- und Single-Choice-Fragen er-
moglicht. Ein weiterer Vorteil von H5P besteht darin, dass die Aufgaben bei Bedarf als Datei
gesichert werden kdnnen. Jedoch kann H5P nicht eigenstandig auf einer Website genutzt wer-
den, sondern muss in Form eines Plugins installiert werden. Dabei werden solche Systeme wie
Moodle, ILIAS, WordPress, Blackboard, Drupal unterstiitzt. Da uns eine Website mit vorinstal-
liertem WordPress-Blog! zur Verfiigung gestellt wurde, haben wir uns fiir die Kombination von
WordPress und H5P entschieden.

Eine Alternative zu H5P ware die Website LearningApps, die ein ahnliches Spektrum an interak-
tiven Aufgaben anbietet. Im Gegensatz zu H5P kdnnen die Aufgaben direkt auf der Website er-
stellt und mithilfe eines Links geteilt werden. Allerdings haben fiir uns das moderne Design, ein
deutlich breiteres Aufgabenspektrum (ca. 52 Aufgabentypen bei H5P gegen ca. 21 bei Learning
Apps) sowie die Moglichkeit der Dateisicherung fiir den Einsatz von H5P gesprochen. AuRerdem
werden einige Aufgabentypen wie digitale Lernkarteikarten, die fiir uns von besonderer Bedeu-
tung waren, von LearningApps nicht unterstitzt. Jedoch haben wir auch einige Learning Apps-
Aufgaben erstellt und diese mithilfe von iFrame in unsere Website eingebettet.

5. Rickmeldungen und mdgliche Anwendungsszenarien

Am Ende des Kurses wurde eine gemeinsame Reflexion im Rahmen des letzten Zoom-Treffens
durchgefiihrt. Die Akzeptanz der technischen Seite der Online-Plattform war laut der Riickmel-
dungen der Lerner*innen vollumfanglich. Mit Ausnahme einer Teilnehmerin, die Schwierigkei-
ten hatte, den Vollbildmodus flir manche Aufgaben auf ihrem Handy zu aktivieren, gab es keine
Probleme technischer Art. Sogar Lerner*innen, die angaben, nicht technikaffin zu sein, sind mit
der Plattform gut zurechtgekommen.

Was die inhaltliche Komponente angeht, wurden seitens der Lerner*innen folgende Punkte als
besonders lernforderlich benannt (in ungeordneter Reihenfolge):

! Vielen Dank dafiir an Felix Krécher.
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Interaktivitat der Aufgaben

(Relativ) fester zeitlicher Rahmen

= =4 =

Begleitender Support im Chat und durch synchrone Online-Treffen

9 Viele landeskundliche Informationen.

Dariiber hinaus haben sich die Teilnehmer*innen mehr Feedback zu den schriftlichen Aufgaben
gewlinscht. Insgesamt lasst sich sagen, dass die Idee einer Online-Plattform zum Russischlernen
in Form einer virtuellen Sprachreise sehr gut angenommen wurde. Diese Erfahrung kénnte auch
auf weitere Kontexte libertragen werden. Einerseits ist es denkbar, so ein Projekt im Rahmen
eines universitdaren Sprachkurses (in einem Blended-Learning Format) anzubieten. Dabei konnte
(anstelle von WordPress und Chat) Moodle mit einem integrierten Forum genutzt werden, wel-
ches ebenfalls H5P unterstlitzt. Es ist vorstellbar, dass sich die Attraktivitat einer ,virtuellen
Sprachreise”, die Interaktivitat sowie die Moglichkeit der Selbststeuerung positiv auf die Moti-
vation und Lernbereitschaft der Studierenden auswirken wiirden. Andererseits ware eine der-
artige Sprachreise auch im schulischen Kontext im Fach Russisch denkbar, z. B. parallel zur Lehr-
bucharbeit durchgefiihrtes Projekt oder im Rahmen einer Projektwoche. Thematisch wiirde sich
so ein Projekt im Themenfeld , Kultur und historischer Hintergrund” (als Beispiel fiir Berlin und
Brandenburg, s. RLP Sek I) einordnen lassen. Da landeskundliche Komponenten im Russischun-
terricht (vor allem aufgrund der begrenzten Zeit) nur exemplarisch betrachtet werden kénnen
(vgl. Mehlhorn, 2014, S. 219), konnten durch solche Projekte gréRere Anreize flr Schiler*innen
geschaffen werden, sich intensiver mit der Sprache und Kultur von Zielsprachenlandern ausei-
nanderzusetzen.
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ImFokusAunr utanunsauyuuma [/ Uundp

Anvrumrtanumsaynasa, UunmdppoBUu3aLl,!
«KBUWUPTYaNNbHOCTVb>»

CnoBa duaumanu3ayua v yugpposu3ayus PYyCCKOMY A3blKY M3BECTHbI U B PeYM [0CTAaTOYHO
pacnpocTpaHeHbl — 06 3TOM CBMAETENIbCTBYET HaumMoHanbHbIM KOPMyC PyccKoro Asbika (HKPA),?
O[IHAKO B TOJIKOBbIX C/1I0BapAX M CNOBAPAX MHOCTPaHHbIX CNOB OTCYTCTBYIOT.? BCTpevaetca B
OAHOM M3 HUX /UL MNpuaaratesnbHoe duaumasbHeil, -as, -oe ‘UMdpPoBON, CAENaHHbIA C
MOMOLLbIO LMPPOBOMA TEXHUKK', C MOMETON «OT aHrA. digital».® Takoe 3TUMONOrM3MpPOBaHMe
NpPaBOMEPHO, CKopee, A/1A Y3ya/ibHbIX CYLLECTBUTENbHbIX OUOXUMan ‘uudpoBbie TEXHOIOTUM,
cbepa Mcnonb3oBaHUA UMPPOBLIX TEXHONOMMI' N Oudumanusayus ‘nepesos BCex BUAOB
nHdbopmaummn  (TEKCToBOM,  ayauosmsyanbHol) B  uudposyto  dopmy’,*  BTOPUYHO
3aMMCTBOBaAHHbIX B 2010-x rogax HenocpeacTBEHHO W3 aMEPUKAHCKOTO aHIIMNCKOrO;
duaumanu3ayua e B UHTEPHET-CNOBapsAX BO3BOAMTCA 4yepes aHrA. digital K nat. digitalis <
digitus ‘nanev,.?

Lugposuzayua B pycckom A3blke nosAsunacb, cyaa no HKPA, ogHoBpemeHHO ¢
dueumanuszayueli, B Hayane «HYNEBbIX» W, MOXOXe, CNoBo 6bino 06pa3oBaHO He
KaNbKMPOBAaHMEM aMepuKaHM3Ma, a [MOBTOPWMJIO Ty Ke, 4YTO M B HEeM, LEeNouYKy
CNnoBoObOpa3oBaHUA Ha pycckoh nouse: yugppa ‘undposon dopmat, umudposas ¢opma
npeacTaBneHuna’ > yugposol ‘nepeBofAWLMI C NOMOLLBIO 3NEKTPOHHbLIX CUCTEM MHPOPMALLUIO
B ABOMYHBbIN KOZ' > uyugposu3ayus ‘BHeAPEHUE COBPEMEHHbIX LMPPOBbIX TEXHOOTMMI B
pa3nunyHble chepbl }KU3HU 1 NPOM3BOACTBA .

Ecnv nocMoTpeTb CTaTUCTURY ynoTpebaeHui, To duaumanusayus (Ha ponto Kotopoin B HKPA®
npuxoamutcs 36 ynomuMHaHWiM B 23 [OKYMEHTax) BCTpPeyaeTcs NoyTM B [Ba pasa pexe
ouomumanuszayuu (61 ynommHaHue B 51 AOKyMeHTax), HO B COBOKYMHOCTWU MEPBUYHOE U
BTOPUYHOE 3aMMCTBOBAHMA CEPbe3HO YCTynatoT yugposuszayuu (1299 exoxaeHua B 885
OOKYMEHTax).

OaHako AuaupyeT cpeau 0603HAYeHUl  «BUPTyanM3auuu»  KU3HM, o0bpasoBaHuA W
Nnpou3BoACTBa APYron TepMuH: uHopmamusauyusa (1873 sxoxkaeHus B 1209 aoKymeHTax), a
oueumanu3ayuu/Ouorcumanu3ayuu HOCUTENN PYCCKOrOo A3blKa, MOXOXKE, BCE XKe NpeanoymnTaoT
bonee «MNOHATHbIE» UM Kommbromepusayuro (453 pgoKymeHTa, 539 BXOXKAEHMA) W
uHmepHemusayuto (85 gokymeHToB, 107 BXoxKAeHMI). U 3TO 06BACHMMO: KOMMbIOTEPM3ALLMA B
Poccun Havanacb ¢ 1980-x, K 3TOMYy BpemMeHW OTHOCATCA W MepBble ee YNOMMUHAHUA,
3apernctpupoBaHHble HKPA, 1990-e — 3TO yXe Bpemsa NpoLECcCOB WHTepHeTM3auuum u
nHpopmatmsaummn, a 8 2000-e HacTynuaa spa rnobanbHol LMbpOBU3aALNN/OUTUTANNZALUN.
MMeHHO Ha 3TM nepuodbl MPUXOAATCA MUKU COOTBETCTBYIOLWMX C/0BOYNOTPebNEeHUn Ha
rpaduKkax pacnpegeneHua fekcem Mo rogam. ISTO COOTBETCTBYET W MOHUMAHUIO
Ky/IbTyposoramm MHGOPMaTU3aLLUN U LMPPOBM3ALMM KaK ABYX 3TAanos, NPOBO3r/IacUBLUNX ABa
NpUYHUMNA PaboTbl C BUPTYA/IbHOCTHIO, O YEM Mbl €LLLE CKaKeM YyTb MO3XKe.

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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Anrmtannsauyuma vs. ULUudpoBUu3Iauus

AHann3 peanbHblX caoBoynoTpebieHWi i MnokasbiBaeT, 4YTO B OO/bLIMHCTBE C/y4YaeB
duaumanu3ayus CUHOHUMMU3IMPYETCA C Komnblomepuszayueli ‘LUMPOKMM  BHeApPeHMEM
KoMnblomepos B pasnnyHble chepbl YeNOBEYECKOW AeATeNbHOCTM (Hanp., ANA npoBeseHun
Hay4HbIX MCCNeLOBaHUM, YMpaBJeHUA Pas3/IMYHbIMKM MPOM3BOACTBEHHBLIMU MPOLECCaAMMU,
obyyeHusa, amarHoctMposaHua)’’ n uHgopmamusayueli ‘pacnpocTpaHeHnEM nNpPUMEHeHUA
KOMMbIOTEPOB M KOMMbIOTEPHbIX TEXHONOMMIA 06paboTkmn uHgpopmayuu’.B Takoe noHUMMmaHue
XapaKTepHO U A5 KHAMBHbIX» HOCUTENEN fA3blKa, U A1A KYPHA/IMCTOB, KOTOPble, Hanpumep,
MULWYT O PacTyLEen «AETCKON AUrUTaNU3aLMM», NPU KOTOPON «COBCTBEHHDbIN MAaHLIET MMeeT
KaXkabllt TpeTnin pebeHoKk» (FaaxkeT B AeTcKuUx pykax // U3sectus, 2016.10), nan e, yToUHARA
NOHATUE, Ha3blBalOT duaumasnusayueli «nepexos Ha undposble penbebl» (lenta.ru, 2019.04),
«nepesog WHpopmauum B undposyto dopmy» (KommepcaHt, 2018.09) u «BHegpeHUe
MHPOPMALUMOHHBIX  TexHonoruin»  (NEWSru.com, 2018.12). Yacto dueumanuzayus
YPaBHUBAETCA COMMHUTENbHOM CBA3bIO C MexaHu3ayueli, asmomamu3ayueli n pobomusayueti
npoueccos (PEK Daily, 2007.11; PBK, 2016.04; KommepcaHnT, 2020.12).

Ho ecTb 1 pegKme npuMepbl «PaclIMPUTENbHOTO» 3KCMEPTHOIO TONIKOBAHUA duaumanusayuu,
He OrpaHWYMBAIOLLErOCA KOHCTaTaUuMeh «MUCMOob30BaHUA UMPPOBbLIX TEXHONOTUM» B
npoussoactee: «Camu U3genua CcTaHoBAaTCcA 6osiee  WMHTENNEKTYaslIbHbIMKW, OHW  UMELOT
TEXHUYECKME BO3MOMKHOCTM ObMeHMBaTbCA MeXay coboit umdpoBon UHPOpmaLUEn»
(3Haummblie undpbl // WU3Bectna, 2015.08), n ceasbisawolero big data ¢ TeXHONOTUAMWU B
NoHATUM «UMdpoBOro mosra» (LiMdpoBoi GaHKUHT NepexKMBaeT naeanbHblii wropm // lenta.ru,
2017.05).

Takoe BUAEHWE AUTMTaNM3aUUM COBMAZAET U C MNpeacTaBNeHMEeM O UMPPOBM3aALMM KaK
MHOTOCTYNeHYaTOM MpoLLecce, KOTOPbIN PUKCUPYETCA Ha YPOBHE A3blKa B CEPUMN OLHOKOPEHHbIX
TEPMUHOB: OYUPoBKa ‘NepeBos AaHHbIX C PU3NYECKMX HocuTenel B undposon dopmat,
yugposusayua ‘Ucnonb3oBaHMe oUMPPOBAHHbLIX AAHHbIX A5 YNPOLWLEHUA WU ONTUMM3ALUK
npoueccos’, yugposas mpaHcpopmayua ‘npeobpasoBaHne 06bEKTOB M NPOLECCOB C ONOPOW
Ha LMPPOBbIE TEXHOMOTMN N UCKYCCTBEHHbIW UHTENNEKT U yugpposol 080UHUK ‘BUPTYyanbHas
mofesnib o6bekTa uam npouecca’ (A3byka umbposusaummn: oT HelMpoHa A0 YyMHoro ropoga //
Skillbox Media, 2021.04). 3To no3BonseT 06beAMHATb MOHATUS KaK CUHOHMMMUYHBIE:
«lughposuszayus, v dueumanu3ayus — CUCTeMa OTHOLLEHMUIA, OCHOBAHHAA Ha MCMO/Ib30BAHUK
UMbPOBbIX MHPOPMALMOHHO-KOMMYHUKALMOHHbIX TEXHONOTNINY» (UICKYCCTBEHHbIN UHTENNEKT —
yKe peanbHocTb // lenta.ru, 2019.04). KakK CMHOHMMbI COOTBETCTBYIOLIME JSIEKCEMbI
NnpeacTaBieHbl M B «HapoAHOM» Bukucnosape.’ YTo KacaeTca HIOAHCOB, TO peasibHO
duaumanu3ayus CUHOHUMM3UPYETCA C yugpposusayuell NUWb B OLHOM M3 3HAYEHWUN ITOM
JIeKCEMbI, CUHOHUMUYHOM UH@POPMamuU3ayuu.

MH o puaaTtu m a8 Vv s. UunmdcgpoBsusauwus

PeanbHo B COBPEMEHHOM A3blKE NPOTUBONOCTABNIAKOTCA MMEHHO 3TN ABE JIEKCEMDI, a CTOoALLMNE
3a HUMU NMOHATUNA NPUBNEKAOT BHUMAHUE HE TOJ/IbKO ﬂ3bl|~(OBe,CI,OB,10 HO U KyanyponorOB“. Ecnn
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B 3MOXYy UHGOPMAMu3auyuu KOMMNbIOTEPHbIE TEXHONOIMMU 0baeryanu, ynpowanm U yckopanu
NPOLLeCC OCBOEHUA KyAbTYPHbIX KOAOB, Y 3TO Masio YeM OT/IMYaN0Ch OT YCBOEHUA MHPOpMaLUN
W3 KHUT, TO yugposusayus, no MHeHuto O. JIunnHoi, TauT B cebe ropasao 60blue onacHocTel,
NOCKONbKY LUMdPOBan CUCTEMA K MOXKET [IeCTBOBATb HE3aBUCUMO M 06/1aaaeT aHaAMTUYECKMMN
1 MPOrHOCTUYECKMMU PYHKLIMAMM, UHBIMM CIOBAMM, OHA MOKET AenaTb BbiIbop 3a yenoseka».t?
N Henb3a He 3amMeTUTb, YTO Ha A3bIK M KOMMYHUKaLMIO UMPpOBM3aLMA BAMAET Becbma
3ameTHO: 3 MeHAeTcA camo NOHMMaHNe KOMMYHMUKaLMK — «OBLLLeHNe» YCTynaeT MecTo «obmeHy
MHbOPMaLMEn», KOTOPbIA UMEET MOAY/IbHbI XapaKTep, BOSHUKAET TeEHAEHLUMA K CBEPTbIBAHUIO
peun — He TONIbKO 3a CYeT NPOMNyCcKa 3HAaKOB NpenuHaHna, NPobenos, rMacHbIX U UCNOb30BaHUA
abbpesBunaTtyp, Ho 1 BbiIbOpa cpeam CUHOHMMOB C/I0B C MEHbLLMM KOJIMYECTBOM OYKB U MEHbLLUM
HabopoM cem B 3HAYEHUU, aKTUBHbIE IMHKU U XelUTern yCUAnBatoT TEHAEHLUMIO K aHanUTU3MY,
Mo3r paboTaerT, Kak T9, Aenan NpeaAnKTUBHbIN BbI6OP M3 aKTUBHOTO C/I0BaPSA MO NepBbiM 3BYKam
(anebampoc Bm. anbbuHOC, BemepuHap BM. 8emepaH, UHuecm Bm. uHyudeHm, OneHob Bm. Orie2)
MT. A

MpnMeuwawwsar epaTtTypa

1 HaumoHaibHbI KOPMYC PYCCKOro A3biKa A0CTyneH Ha htpps://ruscorpora.ru/new.

2 KoauduumposaHa nuwb opdorpadusa cnosa avrmtanmsaums B HayyHo-uHpopmaumoHHom «Opdorpaduyeckom
aKkagemuuyeckom pecypce AKALEMOC» MHCTUTYTa pyccKoro s3bika um. B. B. BuHorpagosa PAH (goctyneH Ha
https://orfo.ruslang.ru/).

3 lWaranosa, E. H. (2017). Crosaps Hoseliwux uHOCMpaHHbIx c108. ACT-Mpecc KHura. C. 151.

4 CootBeTcTBeHHO, https://ru.wiktionary.org/wiki/anaxurtan v https://ru.wiktionary.org/wiki/amaxutanmsaums.

5 BocxoaaLmii K N1aTbliHWM BapUaHT cYMTaeTcA NpeanodTUTE/IbHbIM He TO/IbKO A3blkoBedamu. Cp. 3amedyaHune, KoTopoe
caenan B ceoem Facebook-akkayHTe MUHUCTP MHOPACTPYKTYpbl YKpanHbl B. OMensH, nonpasmB npesnaeHTa
B. 3eneHckoro: «lMpaBuabHO roBOPUTbL He “anaxutanusauma”, a “gurutanmsauma”’» (lenta.ru, 2019.05).

6 YUnTbIBaNNCb COBOKYMHbIE AaHHbIE OCHOBHOIO M ra3eTHOro KOpmnycos.

7 3axapeHKo, E. H., Komapoga, /1. H. & Heuaesa, W. B. (2003). Hoswili ci08apb uHocmpaHHeix caos: 25 000 caoe u
cosocovemaHuli. «A36YKOBHMKY (4,OCTYNEH B NOMCKOBOM pexkume Ha http://slovari.ru/).

8 Tam »xe.

9 Cm.: https://ru.wiktionary.org/wiki/undposunsauma#cuHoHNMbI.

10 MewwkoBa, /1. H. (2012). TEKCTUHT KaK fiBieHWe COBPEMEHHOM KyabTypbl. M3eecmus [TeH3eHCKo20 20cydapcmeeH-
Hoz2o yHusepcumema B. I. benuHckozo, 27, 49-53.

11 Caspyukas, E. M. (2012). Npobaembl KOMMYHUKALUN B KOHTEKCTE COLMOKYNbTYPHOMN peanbHOCTU MHPOPMALMOH-
Horo obuwecTBa. BecmHuk Huxceaopodckozo yHusepcumema um. H. U. /lobavesckoeo, 1(3), 132-137.

12 lunuHa, O. (2018) Yem oTauyaeTca MHPopmaTM3auMsa OT UudposM3auumn? (gocTynHo Ha http://ryazan-
kray.ru/2018/08/17/).

13 Cesepckan, O.W. (2019). Uudposbie notepn B KOMMyHMKaLuMuM npu nepexoge ot «O6weHua» K «Mepesaye
nHbopmauun». Journal of applied linguistics and lexicography, 2, 331-336.

Onbra CeBepcKasn, MIHCTUTYT pyccKoro A3blika um. B.B. BuHorpagosa PAH, Mocksa
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Im FokusDistance Learning

Distance Learningn Krieg

Bereits wahrend der COVID-Pandemie fand Distance Learning, wie in anderen Landern auch,
Eingang in das ukrainische Bildungswesen. Am 11. Dezember 2020 wurde dafir die Online-Platt-
form BceykpaiHcoka wikona oHnaliH verdffentlicht,® am 24. Februar 2022, dem Beginn der russi-
schen Invasion in die Ukraine, verlautbarte das ukrainische Bildungsministerium den erneuten
Ubergang in den Distance-Learning-Modus, der ab 14. Méirz in jenen Gebieten der Ukraine er-
folgte, in denen es die aktuelle Kriegsentwicklung erforderlich machte bzw. Unterricht Uber-
haupt zulieR.?

B YKPAIHI BBEAEHO BOEHHWUI CTAH

BCI 3AKJIAIX OCBITU 3AINCHIOIOTb HABYAHHS
Y AUCTAHLINHINA ®OPMI

Bild 1: Post des Bildungs- und Wissenschaftsministers zur
Einflihrung des Kriegsrechts und den Ubergang in den Distanzunterricht.3

Umsetzung voDistance_earning

Der Distanzunterricht wurde von Lehrer*innen mittels unterschiedlichster Technologien durch-
geflihrt. Die Online-Plattform BceykpaiHcbka wkona oHnaliH, erstellt von der NGO Ocsimopis im
Auftrag der ukrainischen Regierung und mit Unterstitzung ausldandischer Partnerorganisationen
wie der Padagogischen Hochschule Zirich oder der UNESCO,* wird laut Angaben des Bildungs-
ministers Serhij Skarlet in mehr als 120 Liandern auf der ganzen Welt genutzt.® Diese Plattform
bietet Lernmaterialien in Form von Lernvideos, Ubungsmaterialien und Tests fiir die 5. bis 11.
Schulstufe und insgesamt 18 Unterrichtsfacher. Fiir Lehrer*innen steht umfangreiches Informa-
tionsmaterial zum Umgang mit der Plattform und zur methodischen Umsetzung von Distance
und Blended Learning in Form von herunterladbaren PDF-Dokumenten in sieben verschiedenen
Sprachen oder Informationsvideos zur Verfligung. Dabei wird der Einsatz des Flipped- bzw. In-
verted-Classroom-Konzepts nahegelegt und auf die Empfehlungen der Europaischen Kommis-
sion fir Blended Learning im Schulunterricht verwiesen.®

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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Als weitere Plattform fiir die Umsetzung von Distance Learning fand Google Classroom weite
Verbreitung. Synchrone Lerneinheiten wurden mittels Videokonferenztools wie Google Meet o-
der Zoom durchgefiihrt, und Messenger-Dienste wie Viber oder Telegram trugen dazu bei, den
Kontakt zwischen Lehrer*innen und Schiler*innen Gber alle Landesgrenzen hinweg aufrechtzu-
erhalten.

Herausforderungen

Abels und Stinken-Rdsner (2020, S. 43 f.)” nennen mit Bezug auf die Corona-Pandemie fehlende
oder mangelhafte technische Ressourcen, Selbstdisziplin und Motivation sowie das Gefiihl psy-
chischer Uberlastung als Herausforderungen fiir den Distanzunterricht. Es ist davon auszugehen,
dass all diese Aspekte, oft verstarkt durch traumatische Erlebnisse, in noch viel groRerem Aus-
mal auf Distance Learning im Krieg zutreffen. Dazu im Folgenden einige Aussagen von Schi-
ler*innen und einer Lehrerin, die nach Kriegsbeginn aus der Ukraine nach Osterreich gefliichtet
sind:®

Bbl10 0YeHb TAXKEeN0. ITO BbII0 BOOHLLE HEBO3MOXKHO. BO-NepBbIX, A 34eCb HAXOXKYCb
He Ha CBOEM mecTe. To ecTb, MHe Bbl10 OYEHb TAXKEN0 MPUBBLIKHYTb K TOMY, UTO Mbl
KMBEM Ha HOBOM MECTE M HEeT Huuero. M y meHsa He Bbl10 HUKaKux yuebHuKoB. Koraa
Mbl ye3}Kau, MHe Bbl1I0 MPOCTO HEKYAA UX JIOXKUTb, U NPOCTO 6€3 HKX 3TO HEpPEeasbHO
aenatb. (Vladyslava 0., 17 Jahre, Oblast' Charkiv)

Al He yYmMnCcA OHNAMH, MOTOMY YTO OT MOEM LWKOJ/Ibl, TOro IMLEes, HUYEro He 0CTanoch, A
e suBy B Mapwuynone. (Dmytro S., 18 Jahre, Mariupol’)

Al Xouy CKa3aTb, YTO, KOHEYHO, C/IOKHOCTU MMEIDTCA, MOTOMY YTO BOEHHOE BpemMs 1 3Th
BO34YLUHbIE TPEBOTM 1 Nepeboun C UHTEPHETOM, U He Y BCEX, KOHEUYHO, eCTb A0CTAaTOYHO
TeXHWYecKoro obecneyeHus, s MMel0 B BUAYy MNepCcOHajbHble KomnbloTepbl. Ho
POAMTENIM OYEHb MHOFO Hag 3TMM PaboTaloT, Y HUX MPAKTUYECKM eCTb HECKOJIbKO
TenepoHoB. OHM UCMNONb30BAAU NIOOYID BO3MOMKHOCTb A/A TOro, 4TOObI AETKU
3aHumanuceb. (Ljudmyla T., Englisch-Lehrerin, Oblast' Kirovohrad)

Ukrainische Lehrer*innen versuchen einerseits daflir zu sorgen, dass ,Bildung im Krieg“ nicht
zur ,Mangelware” (Kurkow, 2020)° wird, und andererseits durch den Distanzunterricht eine Art
von Normalitat zu sichern und den jungen Menschen Struktur und Halt zu geben:

MomMUMO ypoKa Mbl eLwé 1 06Lwanmceb. To camoe rnaBHoe, NOTOMY YTO XOTe0Ch AaThb
MM 3TO OLLyLLEHMeE, Hy, 3HAeTe, YTOObl OHM KAK-TO OTB/IEKANCH OT 3TOM TPEBOXKHOCTMU.
BCMOMHUTbL MM TO, YTO 6bINO: AYLWEBHOCTb, TEN0Ta U T. 4. TaK YTO A AyMmato, BOT 3TO
nosy4anock v 6bis1o ueHHee Becero. (Ljudmyla T., Englisch-Lehrerin, Oblast’ Kirovohrad)

Anfang Juli bezifferte UNHCR die Zahl der Menschen, die aus der Ukraine ins Ausland fliichten
mussten, auf iber 5,6 Millionen, dabei wird der Anteil von Kindern auf 40 % geschatzt.'° Diese
Kinder und Jugendlichen miissen bis Herbst entscheiden, wie ihre weitere Bildungslaufbahn aus-
sehen soll und ob sie weiterhin am Online-Unterricht der Ukraine und gleichzeitig an schulischen
Malnahmen des jeweiligen Landes, in dem sie sich befinden, teilnehmen werden. Auf Seiten
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der Aufnahmeldnder sehen sich Bildungseinrichtungen mit zahlreichen Herausforderungen kon-
frontiert: Es besteht enormer Bedarf am Erwerb der Sprache des Aufnahmelandes, gleichzeitig
muss die Teilnahme am Online-Unterricht der Ukraine ermoglicht werden. Dariber hinaus mis-
sen Wege gefunden werden, wie mit durch Krieg und Flucht verursachten unvollstandigen Bil-
dungsbiographien umgegangen wird. Und nicht zuletzt ist es wichtig, Bewusstsein fir die mehr-
sprachige Situation in der Ukraine zu schaffen, was bei den Bildungsbehdrden oftmals nicht aus-
reichend vorhanden zu sein scheint.
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Im Fokus Blended_earning

TeXHO3IMIr WAHOEF DACHYHTAH | C T b
NepcCneEmMKMBUKMNU

Cy4acHul cBIT UMPPOBUX TEXHONOTIM 3MIHIOETbCA HaA3BMYAMHO LWIBMAKO, @ BiATaK CTPIMKMMU
TEMNAMM 3MIHIOOTLCS 3MICT, NPUHLMUNKN, MeTOAM | 3ac0bU OCBiTU. HaBYanbHe cepenoBuLLE CTAE
BipTYyanbHWM, HiBEIOKOYM MPOCTOPOBO-4acoBi Ta i3nYHi pamKM. BogHo4Yac HOBI BUKAUKK, 3
AKMMM CTUKAETLCA CydacHe cycninbcTBo (rnobanbHa naHaemia COVID-19, BiiCbKOBUIA KOHOANIKT
B YKpaiHi), noTpebyloTb WBMAKOI peaKLii cMCTEMM OCBITU 3 METOK 3abe3nedyeHHs onTumisaLii i
iHTeHcMiKaLii HaBYanbHOTO npouecy. 3BiCHO, HOBI NOTPebK BUMaratoTb yNpoBaAKeHHA HOBUX
neaaroriyHMx TeXHOOTI.

3apybixkHi 1 BiTYM3HAHI ¢axiBui BbHayaloTb y 3MmilWlaHOMy HaBuaHHi (blended learning)
NnepcrneKkTUBY PO3BMTKY OCBITW 3ara/IomM i HABYaHHSA iHO3eMHKMX MOB 30Kpema. Ha aymKy byrainuyk
(2016, cT. 7), cyyacHuUi OCBITHIl NpoLec — e «3MmillaHa MoAeb» KPawmx HaBYaAbHUX NPAKTUK
i MeTofiB nopAag i3 3aCTOCYBaHHAM CyyaCHWUX TeXHiYHWX 3acobis HaBuyaHHA. MaeTbca npo
«3MillyBaHHA» Teopin, niaxoAdis, meToAiB. AKTMBHE 3a/y4yeHHs UMPPOBUX TEXHOJIOTIN
nepeHecs10 HaB4YaAbHUI NPOLEC 3 ayAUTOPIN Y BipTya/ibHe cepefioBULLLE, CTBOPUBLLM NPU LLbOMY
abcontoTHO HOBi KOMbBiHaLii ayAUTOPHOro, eNeKTPOHHOro Ta AMCTAHLiMHOrO HaBYaHHA, AKi
CTanAn NigrpyHTAM ANA CTBOPEHHS KOHLUenuii «3millaHOro HaB4YaHHA». AHani3 pesynbTaTiB
HayKoBWX po3BigoK (byranuyk, 2016; KyxapeHKo Ta iH., 2016; Graham, 2005; Spasova & Welsh,
2021) cBigunTb, WO Hapasi He iCHye yCTaneHoro TepMiHy, WO NO3HAYaE Lo TexHoori. Tak,
yYeHi onepytoTb NMOHATTAMMU «3MillaHe HaBYaHHA» (blended learning), «ribpuaHe HaBYAHHA»
(hybrid learning), «kombiHOoBaHe HaB4YaHHA» (combined learning), «rHyuke HaBuyaHHA» (flexible
learning). ¥ mexax Haloro AoCAigXKeHHA MU CXMAAEMOCA A0 TEPMIHY «3MillaHe HaBYAHHAY,
OCKIiZIbKM came Le NOHATTA, Ha Haw nornsg, Hanbinblw TOYHO BiATBOPHOE CYTHICTb O3HaYeHol
TexHonorii. Cnupatoymcb Ha BUCHOBKM gocnigHukis (KyxapeHko Ta iH., 2016; Bailey Ta iH., 2013;
Graham, 2005) po3rnsiAaemo Lo KaTeropito 3 pisHMX KyTiB 30py. Y WUMPOKOMY CEHCi 3MillaHUM
HaBYaHHAM Ha3WBalOTb CMJIAHOBAHY MNeAaroriyHo LinicHy iHTerpauito dopm i metopis
€/1eKTPOHHOro Ta TPAaAMLINHOrO HaBYaHHA Ta CAMOOCBITM 3 METOK AOCATHEHHA BU3HAYEHUX
HaBYaNbHUX Linei 3i 30epeKeHHAM MexaHi3My KOHTPOJIIO 33 4acoMm, MicLem, LWAAXOM Ta
Temnom Has4yaHHA (KyxapeHko Ta iH., 2016, cT. 31). HaTomicTb, Y By3bKOMY CEHCi Lieit TepMiH
TPAKTYIOTb fAK LifIecnpAMOBaHUI Npouec 3406yTTA 3HaHb, YMiHb Ta HABUYOK, LLLO 3A4iMCHIOETbCA
OCBITHIMM YCTaHOBaMW Pi3HOrO TUNY B paMKkax GOpMasbHOI OCBITM Ha OCHOBI FTHY4YKOro miaxoay
00 HABYaHHA B YMOBax iHTerpauii ayaMTopHOI i Mo3aayAuTOPHOI HaBYaNbHOI AiANbHOCTI
cy6’eKTiB OCBITHbOrO MpPOLIECY 3@ AO0MOMOro UMPPOBUX TEXHOJOFI Ta TEXHIYHMX 3acobis
HaByaHHA (Horn & Staker, 2011). OT)Ke, TeXHONOrIA 3MilLAHOrO HaBYaHHA T'PYHTYETbCA Ha
BAA/IOMY MOEAHAHHI [BOX HaBYa/lbHUX CEPefoBMLL — OYHOrO Ta OH-MAallH CcepefoBULLa,
aKTyasi3ytoumn NO3UTUBHI CTOPOHM KOXKHOTO 3 HMX. OCcoH6IMBOIO 3HAUYEHHSA Lie HabyBa€ y Npoueci
BMBYEHHA IHO3eMHOi MOBW, OCKI/IbKM 3py4yHa THyYKa CUCTEeMa €e/IeKTPOHHOr0 HaBYaHHA

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
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[OMOBHIOETbCA He3nocepeaHbO0 B3AEMOAIEID 3 BUKAAAAYeM Ta iHWMMKU CTyAeHTamu nig, yac
ayauTopHoi poboTu (Spasova & Welsh, 2021).

Y pesynbTaTi Le [03BOAAE BMOYAOBYBATU iHAMBIAYaNbHY HABYaJIbHY TPAEKTOPIHO KOXHOMO
CTYAEHTa, WO CMNOHYKAE MOro A0 BiAMNOBIAANbHOCTI 33 BAACHI pe3y/bTaTW HaBYaHHA 1
iHTeHCMiKYE HaBYaIbHUI NPOLLEC 3araiom.

BuBueHHs HaykoBoi nitepaTypu (Christensen Ta iH., 2008) cBiguMTb, WO US negaroriyHa
TEXHO/ONiA pPeanisyeTbcsa B PI3HUX MOAENAX HaB4yaHHA. Cnig 3a3HaunMTU, WO BU3HAYEHHSA
Mmozenen rpyHTyeTbCA Ha CMiBBigHOWEHHI TpaguLiliHOi GOopMM HaBYaAHHA 3 €/1EKTPOHHOM Ta
BpaxyBaHHi CTyneHs caMoCTiMHOCTI CTyAeHTiB B OnaHyBaHHi HOBMM HaBYa/ibHMM MaTepiaiom Ta
BMOOPIi HaBYa/IbHMX KypciB A8 CaMOCTIMHOrO onpautoBaHHA. HalnowupeHiwnmum € Taki.
Mogenb «Face-to-Face Driver», B fKin OCHOBHA YaCTMHA HaB4a/lbHOI NPOrpamm BUBYAETLCA B
ayauTopii Yy B3aEMOAii 3 BMKAAZ4AYEM, a E€NeKTPOHHEe HaB4YaHHA BMKOPWUCTOBYETbCA fAK
OOMOBHEHHA [0 OCHOBHOI Mporpamu (HaluacTiwe poboTa 3 eNeKTPOHHWMU pecypcamu
OpPraHi3oBYETbCA 3a KOMMN'tOTEPOM 4YM B CMapTdOHi Nig Yac HaBYaNbHOro 3aHATTA abo vy
nosaayauMTopHUI Yac, Hanpuknag, Ha naatdopmi Google Classroom). Y mopeni «Rotation»
HaBYa/IbHMI Yac PO3MOAiZIeHO MiX iHAMBIAYaIbHUM €1EeKTPOHHMM HaBYaHHAM i HaBYaHHAM B
ayAnTopii pa3om 3 BMKNAZAYEM, AKUIA MOXKE TAKOK 34IMCHIOBATU AWUCTAHLIMHY NiATPUMKY Y
Google Classroom abo B YaTax coljianbHUX cepBiciB cninkyBaHHA Viber, Telegram, WhatsApp. B
mexKax mogeni «Flex» 6inblla 4YacTMHA HaBYa/lbHOI MPOrpPamMm 3acCBOKETbCA B YMOBaX
€/IeKTPOHHOro HaBYaHHA, @ BUKAAAAY CYMPOBOAMKYE CTYAEHTIB AUCTAHLiIMHO (NONYAAPHUMU €
cepsicu Google) pna 3’acyBaHHA CKNAAHWX MWUTaHb, OPraHi30BYE ayAMTOPHI KOHCy/bTauii 3
HeBEeMKMMM Tpynamu abo iHamsigyanbHo. [MepeepHytnii knac (Flipped Classroom) —
A3epKasibHa MPOTUNENKHICTb TPAAULIMHOIO 3aHATTA. CTyAeHTU ANCTAHLiIMHO BUBYaOTb TEOPItO,
a B ayamMTOpii BUKOHYIOTb NPaKTUYHY poboTy. O4HMM i3 LiiKaBMX LUAAXIB 3aCTOCYBAaHHA MOAeNi €
bopmaT CTyAeHTCbKOT KOHbepeHLii 1A MalnbyTHIX yunTeniB yKpaiHCbKOi MOBM i NiTepaTypu Ta
iHo3emHOT moBM «Tapac LleBYeHKO B aHIMOMOBHOMY CBIiTi», npoBeaeHoi Ha 6asi Kadeapwm
METOAMKN BUKNAAAHHA YKPAIHCbKOI Ta iHO3eMHMX MOB i fiTepaTyp HaB4anbHO-HAyKOBOro
iHCTUTYTY dinonorii KWiBcbKOro HauioHanbHOro yHiBepcuteTy imeHi Tapaca LLleByeHKa B MmerKax
LLOPIYHOro NpoeKTy «lLLleBYEHKIBCbKi AHI», NPUCBAYEHOrO CBATKYBAHHIO PIYHMULiI HAPOAMKEHHA
yKpaiHcbkoro Ko63apa. KoHdepeHLia-BiKTOpMHa cTasa anbTepHaTMBOK  TpaguuiiHOMy
KPYrIOMy CTONY 1 CNpUAaa PO3BUTKY B CTYAEHTIB-}iN0N0N0TB KPOCKYIbTYPHOT KOMMAETEHTHOCTI
AK CKNagoBoi iXHbOi npodeciiHOi KomneTeHTHOCTI. MpUKNaan nonepegHix 3aBAaHb i NUTaHb
BIKTOPWHM NOAAHI y oAaTKy A.

B pamkax mogeni «Self-blend» cTypeHTM camoCTiMHO 3A4iliCHIOTL BMOIp A0AATKOBUX A0
OCHOBHOI OCBITU KYpCiB, AKi NMPONOHYIOTb Pi3Hi OCBITHIi 3aKnagM M iHWI OCBITHI naaTPopmu.
Mpuknagom cayrytoTe Prometheus®, EdEra?, Moodle (YkpaiHa)®>. Mogaens «Online Driver»
nepenbayae 3aCBOEHHA HiNbLIOI YaCTUHM HaBYA/IbHOI NPOrPammM 3a AOMOMOIOH eNEKTPOHHUX
pecypciB iHPpOpPMaL,iMHO-OCBITHBOIO CepeaoBMLa; 3yCTpidi 3 BMKAagavyem odnanmH makoTb
nepioanYHUI XxapakTep (060B’A3KOBUMM € NpoLEeAYypPY ayAUTOPHUX KOHCY/IbTaL,ii, eK3aMeHiB).
KoXHa 3 mozenei mae cBOi nepesarv i 0cobiMBOCTI BNPOBaZKEHHA BiAMOBIAHO A0 YMOB
opraHisaujii npouecy HaB4YaHHA. |, AK 3a3HayatoTb daxiBui, came LA NedaroriyHa TexHo/oriA
[03BONIAE 3pobUTKM Binblue 3 MeHWWUMM BUTpaTamu. BogHouac, Ha AyMKy [OCAIAHUKIB
(Byraituyk, 2016; Murphy & Hurd, 2011), HeBmine npoeKkTyBaHHA ab0 BUKOPUCTAHHSA 3MilLIAHOTO
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HAaBYaHHA MOXe CTBOPUTU AMCKOMPOPTHI YMOBM A1A BCiX YYaCHMKIB HaB4YanbHOro npouecy. 3
ofHoro 60Ky, peanisauif uiei negaroriyHoi TexHonorii noTpebye peTenbHOT NiAroTOBKM. 3 iHLWOro
60Ky, noainaemo Aymky ¢daxisuis npo Te, WO, NONPU OKPeMi HefoNiKK, TEXHOOTIA 3MilLaHOoTro
HaBYaHHA [03BOJIAE 3aCTOCOBYBATU MPUHUMNW iHAMBIAYaNi3aLIi Ta AOCTYMHOCTI Ha MPaKTULI
(Goertler, 2012). CTyaeHT OTPMMYE MOMK/MBICTb CTBOPEHHSA BNACHOI TPAEKTOPIi HaBYaHHS,
3aCBOOKOYM MaTepian y 3pydyHuin ana cebe yac Ta cnocib, obupatoum BnacHMn Temn. Y cBOtO
yepry, BMK/a4ay, 4acTo AK aBTOP KypCy, MaEe MOXAMBICTb gudepeHuitoBaTM maTtepian (abo
OKpeMmi 3aBAaHHA) 3rigHO 3 piBHEM TpynuM Ta BM3HAYEHOK HABYAJIBHOK  METOHO,
YPI3HOMAHITHIOIOYM Ta B3aEMOAOMNOBHIOIOYN NPOLLEC HAaBYaHHA PiSHUMW BUAAMWU aKafeMiYHOl
AisNbHOCTI. BiATak TeXHOM0riA 3MillaHOro HaBYaHHS HE 0OMENKYETLCA INLLE NOEAHAHHAM OYHOI
Ta oHNanH popm, BOHa Nepeabadvace 3a1y4eHHs PiSHOMaHITHOCTU HaBYaIbHUX TEXHIK i niaxoais,
BMKOPUCTAHHSA €IEKTPOHHMUX KYPCIB | KHUT, AUAAKTUYHUX irop, MOBiNIbHUX A0AATKIB, COLiabHUX
MeperK, XMAPHWUX TEXHONOTiN, OpraHi3auito MNPaKTUYHOrO HaBYaHHA, MNPOEKTHOI pPoboTH,
KOYUMHTY, BMi3HOIro HaB4YaHHs Towo (Rosset & Frazee, 2006).

MigcymoBytoun, 3a3HAYMMO, LWO PI3HOMAHITTA pecypciB OHNAWMH CKAAZOBOI HaB4Ya/bHOIO
npoLecy 3Ha4yHO Moro 36aradye, cnpuaoum GOPMYBAHHIO BUCOKOrO pPiBHA MOTMBALIl Ta
camocBigomocTi. Lle € 03HaKOolo aKTMBHOIO HaBYaHHS | BUKNagaHHA. Came Li nepesBarn pobasTb
HOBY MefaroriyHy TeXHONOriI0 NepCneKTUBHOW 1 ePEKTUBHOIO B YMOBAX HOBUX BUK/UKIB, LLO
NOCTaloTb Nepes Cy4acHOH OCBITOHO.
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1 Moodle https://ab.uu.edu.ua/edu-program/pedagogichna_osvita
2Prometheus https://prometheus.org.ua/
3 EdEra https://www.ed-era.com/
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dparmeHT KOHdepeHLuii ,, Tapac LLleBYUEeHKO B aHFIOMOBHOMY CBITi*

3aBAaHHA [0 3aHATTA
LLlo wyKaTu i untatm

3aBAaHHA Nig Yac 3aHATTA
MutaHHA | 3aBAAHHA BIKTOPUHU

Works by Taras Shevchenko in translation

Bohdan Yasinsky, Library of Congress

Valentyna Pashkova, Kyiv Institute of Culture 1998
Py6puka: Translation
https://www.loc.gov/rr/european/shevchenko.html

B bibnioTeui KoHrpecy CLUA, 3rigHO 3 HaMMOBHIWIMM KaTa/sorom
36epiratoTbes noesii 1 nposa Tapaca LUeBuyeHKa, fAKi nepeknageHi 3
YKPaAiHCbKOi iIHO3eMHMMM MOBaMM.

Bukpecnitb Ti 4 moBu, Nepeknaais Ha aki HEMAE B bibnioTeLi KoHrpecy
CLUA, 32 LM KaTanorom:

Arabic, Azerbaidzhanian, Belarusian, Bulgarian, Chinese, English,

French, Greek, Italian, Mongolian, Georgian, Polish, Russian, German

Quotes from U.S. Presidents about the great Ukrain-
ian poet Taras Shevchenko
https://taras-shevchenko.storinka.org/quotes-from-
u-s-presidents-about-great-ukrainian-poet-taras-
shevchenko.html

1. Arnin npesmnaeHT CLUA umTtye cnoBa Tapaca LUeBuyeHKa i ge BOHMU
3aKapboBaHi?

Our soul shall never perish,

Freedom knows no dying,

And the greedy cannot harvest

Fields where seas are lying

2. 3 aKoro LLleB4eHKOBOTO BipLUa Lii pAAKK?

3. MoBTOPITb X YKPAIHCbKOKO MOBOIO.

“My testament” — poem by Taras Shevchenko (trans-
lated by John Weir)
https://taras-shevchenko.storinka.org/my-testa-
ment-poem-of-taras-shevchenko-translated-by-john-
weir.html

“Katerina” — poem of Taras Shevchenko (translated by
Mary Skrypnyk)
https://taras-shevchenko.storinka.org/katerina-by-
taras-shevchenko-translated-by-mary-skrypnyk.html

1. “My testament” — poem by Taras Shevchenko (translated by John
Weir)

When from Ukraine the Dnieper bears

Into the deep blue sea

The blood of foes ... then will | leave

These hills and fertile fields —

To the abode of God,

And then I'll pray. But till that day

I nothing know of God.
2. “Katerina” — poem by Taras Shevchenko (translated by Mary Skryp-
nyk)

Fall in love, O dark-browed maidens,

But not with the Moscali,

For Moscals — they’re foreign folk,

Bringing naught but grief.

Return to his native land,

Leave the maid to slander ...
3. 3aunTaiiTe YKpaiHCbKOK MOBOIO NPONYLLEHi B Nepekiaaax pagKu.
1)
2)

Harania Copokina, Universitat Innsbruck, Osterreich

KuiBcbKilt HauioHanbHil YHiBepcuTeT imeHi Tapaca LleB4yeHKa, YKpaiHa
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Olena Sivachenko, University of Alberta, Canada

DigitallyAssisted Blended Teaching and Learning of
Ukrainian: What Do Instructors Think?

Abstract English

The blended-learning model, a combination of traditional face-to-face and student self-study online learn-
ing, continues to attract the attention of scholars and practitioners of language teaching. Our study is a
contribution to the growing body of literature on the implementation and use of this model in a foreign
language classroom. We focus on beginners’ Ukrainian classrooms in which the blended-learning re-
sources from PodorozhiUA.com have been implemented by a number of instructors of different programs.
The study explores instructors’ perspectives of their experiences with the model, and their views on the
effects of the model on students’ learning, instructors’ teaching practices, and relationships in the learning
community. The study takes a qualitative approach with data collected via focus group discussions. By
empirically researching instructors’ views, the analysis provides valuable insights into the field of digitally-
assisted language learning and instruction.

Keywords: blended learning, blended language learning, Ukrainian language, instructors’ perspectives

Abstract Ukrainian

Mogaenb 3MilaHOrO HaBYaHHSA, AKA NOEAHYE TPAAMLUIMHI ayAMTOPHI 3aHATTA Ta CAaMOCTIHI OHIANH-
3QHATTA, NPOAOBKYE NPUBEPTATM YBAry BYEHUX i MeAaroriB-npaKTUKIiB y HaBYaHHI iHO3eMHMX moB. MeToto
HALWOro AOCNIAXKEHHA € BUBYEHHA LLiET MmoAeni, il BNpOBaAKeHHA Ta BUKOPUCTAHHA Y HAaBYaHHI iIHO3eMHMX
MoB. Mun 30cepegKYEMOCA Ha MOYATKOBOMY PiBHIi HaBYaHHA YKPAIHCbKOI AK iIHO3EMHOI i3 3a1y4eHHAM
pecypcy PodorozhiUA.com, B OCHOBi AKOro NeXWUTb 3MillaHA MOAENb, i AKUIA BMKOPUCTOBYBAAN PAL,
BMKNAZauiB pisHMX nporpam. Mu BMBYAEMO, AK BMKNAZA4i CNpUAMaloTb L0 MoAenb, iX [0CBig Ta
MeTOAMKY poboTM 3 Heto, AK MOLEe/Nb BMJMBAE HA BWMBYEHHA CTYAEHTAaMM MOBW, B3AEMWUHU MiXK
CTYAEHTAaMM, @ TAKOXK MiXK BUKAAZa4aMM i CTyAeHTamMU. Y AOCAIAKEHHI BUKOPUCTOBYETHCA AKICHUI Miaxiz,
[0 06p0obKM JaHux, 3ibpaHux 3a 4onomoroto GoKyc-rpynu. PesynbTati AOCAIAKEHHA pOOAATb BaXKANBUI
BHECOK Yy PO3BUTOK METOAMKM BUKAALAHHA iIHO3EMHUX MOB 33 Z0MNOMOTO LLMPPOBUX TEXHOOTIN.

KntoyoBi cnoBa: 3millaHe HaBYaHHA, 3MillaHe HaBYaHHA MOBM, YKpaiHCbKa MOBa, TOYKA 30pYy BMKAA4adiB

1. Introduction

This study is inspired by our continuing interest in implementing digital tools and technologies
into the language classroom and questioning the suitability, challenges, advantages, and disad-
vantages of these tools in specific contexts. This project focuses on the technology-assisted
blended language learning model [BLL], which is a combination of face-to-face [F2F] teaching
and learning and a substantial digital self-learning component. The model, which has been de-
scribed as “a transformational force in education” (Dziuban et al.,, 2014, p. 328, cited in
Grgurovi¢, 2017) continues to attract attention in scholarship.

Scholarly literature on blended learning [BL] in language teaching and learning continues to
grow, with quantitative research dominating the field. However, studies of instructors’ and

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de
https://podorozhiua.com/
https://podorozhiua.com/
https://podorozhiua.com/
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learners’ perceptions and attitudes, particularly qualitative studies, are still quite limited. As part
of a larger project, we have explored learners’ attitudes towards BLL, demonstrating the overall
reassuring results and suggesting some lessons learned based on student attitudes towards the
model (Nedashkivska, 2019). The present focus is on instructors’ perceptions of teaching via BLL,
which we have not previously considered. We believe that perceptions act as powerful motivat-
ing factors that shape the actions and behaviors of instructors, and they therefore constitute
determining elements in the successful implementation of any pedagogical innovation such as,
in this case, digitally-assisted BLL.

In order to explore instructors’ perceptions of teaching via BLL, we intend to address the follow-
ing research questions:

I What are the instructors’ general perceptions of BLL?
1 How does BLL affect the students’ learning process?

1 How does BLL affect teaching practices?
1

How does BLL affect relationships in the learning community?

2. Institutional and Research Context

In the fall of 2015, a beginners’ Ukrainian language course at the University of Alberta transi-
tioned from a traditional F2F to a BLL course. This change was prompted by students’ requests
on the motivation survey (Nedashkivska & Sivachenko, 2017), in which students expressed a
desire for a course with less class time commitment® and the integration of more technologically
enhanced tools and activities, especially those geared at self-study, into language learning. In
students’ view, technology had the potential to provide them with additional communicative
practice, potentially securing overall success in their learning. As a response to students’ re-
quests, researchers developed a new technologically enhanced e-textbook, PodorozhiUA
(Nedashkivska & Sivachenko, n.d.), which incorporated a BLL model. The proposed BL enabled a
move toward more learner-centered practices and allowed the class model to switch from five
F2F hours to three in-class and three online sessions (Sivachenko & Nedashkivska, 2017), thus
providing students with more flexibility.

To assess the effects of the BLL model on learning Ukrainian, we systematically surveyed our
students (see below). Our present focus is on the Ukrainian language instructors’ perceptions of
the model.

! Please note that at the beginners’ level, a traditional foreign language classroom at the University of
Alberta would require 5 hours of formal class time, which was often the reason many students avoided
enrolling in beginner-level language courses including Ukrainian.
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3. Blended language learningandingtrt or s’ percepti ons

The concept of BLL began appearing in scholarship around 2000 (Glzer & Caner, 2014) with
varying and evolving definitions. In this study, we understand BL as the “thoughtful integration
of classroom face-to-face learning with online learning experiences” (Garrison & Kanuka, 2004,
p. 96), with the intent “to create a learning environment that functions as a seamless whole”
(Mizza & Rubio, 2020, p. 11). This optimal combination of F2F and online learning has a great
potential to balance, build on, enhance, and strengthen the two learning and teaching modes
(Mizza & Rubio, 2020). Even though F2F time is reduced, the right balance, cross-integration of
resources, and complementary nature of F2F and online components foster and facilitate col-
laborations in the learning community. In short, a BLL model that integrates “online and tradi-
tional F2F class activities in a planned and pedagogically sound manner” (Mizza & Rubio, 2020,
p. 24), enables “a formal teaching and learning experience that includes a multiaccess, balanced,
guided, and monitored instructional environment” (ibid., p. 24).

Research explorations of BLin a language classroom continue to be timely and relevant. Previous
studies of BL have identified some of its benefits as improved student learning outcomes and
performance (Chenoweth & Murday, 2003; Rubio, 2014; Scida & Saury, 2006); accessibility and
reduced costs (Scida & Saury, 2006; Bijeikiené et al., 2011); greater student control over learning
(Gimeno Sanz, 2009); and support of different learning styles (Bueno-Alastuey & Lépez Pérez,
2013). Some disadvantages of BLL have also been noted, including a lack of connection between
in-class and out-of-class learning spaces (Chenoweth et al., 2006), decreased student control
over learning (Bijeikiené et al., 2011), heavier workloads for students, and students’ inadequate
computer skills (Bueno-Alastuey, 2009a, 2009b).

Students’ perceptions have also been addressed in search of ways of enhancing the learning
experiences via BLL. Scholars have focused on individual learner characteristics and learning
styles (Isabelli, 2013; Carr, 2014); learners’ levels of language study (Cubillos, 2007); and stu-
dents’ appreciation of specific course-tools that enable a learning community online by promot-
ing student engagement and reducing anxiety (Enkin & Mejias-Bikandi, 2017). Our own explora-
tions contributed to our understanding of student satisfaction, engagement, and perception of
progress in BLL (Nedashkivska, 2022 & 2019), and student engagement in a remote, including
BLL environment (Sivachenko & Nedashkivska, 2021).

Studies of instructors’ perspectives, particularly in a language classroom, continue to be some-
what limited. Instructors’ generally positive perceptions have been noted (Isabelli, 2013). Schol-
ars have addressed instructors’ views of the effectiveness of technology and pedagogical mat-
ters in adapting to BLL, as well as shifts in the instructor’s roles in the model (Anderson, 2018;
Mizza & Rubio, 2020; Shelley et al., 2013). Some have noted the improvement of instructor-
student interaction (Yang, 2014); however, others outlined challenges in establishing a learning
community in BLL (Gleason, 2013; Shelley et al., 2013; Yang, 2014), with a reduced student mo-
tivation, particularly in their participation in online activities, as a major concern (Bijeikiené et
al., 2011). Studies underscore the importance of connection between F2F and online lessons,
with the online component seen by students as an essential part of the course (Comas-Quinn,
2011; Grgurovi¢, 2011), alongside the crucial element of instructor training (Comas-Quinn,
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2011). In short, although the results of previous studies generally favor BLL, these discussions
remain somewhat contradictory.

This article aims to further our understanding of instructors’ perspectives of BLL, a digitally-en-
hanced teaching and learning environment, using Ukrainian BLL as a case study.

4, Method: Procedures and datollection

The data, with the focus on the instructors’ perceptions of BLL, were collected at the end of the
winter semester of 2022. First, we collected instructors’ responses to close- and open-ended
survey questions geared at soliciting instructors’ candid opinions on their experiences with the
BLL model.? Five instructors from different educational institutions, who either have used in the
past, or currently use, the BLL resource under discussion in their teaching, completed the survey.
The results of the survey were used as a springboard for collecting the primary, qualitative, fo-
cus-group data. Namely, the focus group questions were informed by considerations that
emerged from the survey data, which we were able to group into four areas of focus. These
include the instructors’ perceptions of i) the BLL model in general and suggestions for its use; ii)
the model’s effects on student learning; iii) the model’s effects on teaching practices; and iv) the
model’s effects on relationships in the learning community.?

Four of the five instructors volunteered to participate in the focus group interview, which was
carried out via the Zoom distance platform and lasted for ninety minutes. The focus group inter-
view was led by both authors, with a research assistant taking notes. The transcript, produced
by Zoom, was analyzed independently by each of the three researchers. First, each of us identi-
fied the emerging themes in the data set. Second, we compared and cross-examined these
themes, thereby narrowing down the results into thematic clusters, which we present in the
analysis below. We acknowledge our limited scope of data, which is the reality of Ukrainian as a
foreign language program. Nevertheless, we believe that our analysis provides empirical input
into digitally-enhanced BLL, its implementation, its reception, and its potentials for the field of
language teaching and learning.

5. Results

To capture instructors’ perspectives on teaching via BLL, we analyzed the data obtained from
the focus group interviews. Though the focus group questions were structured around the four
categories noted above, we would like to present the results with respect to success factors and
some challenges, associated with the integration of the model into beginners’ Ukrainian lan-
guage courses. Instructors’ responses were coded to find common themes (Huberman & Miles,
1994), which are presented in the sections below.

2 Survey questions are available at:
https://drive.google.com/file/d/17JdxxoNWVUK180ajETzx8hQpdpwDBw2B/view?usp=sharing
3Instructors’ focus group questions are available at:
https://drive.google.com/file/d/1enT8psldBqkbH482DIb2CQPxz5rhlwll/view?usp=sharing
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5.1 BLL success factors

The data revealed that instructors’ perceptions of BLL correspond to our understanding of the
model. Specifically, Participant 3 (P3 henceforth) viewed it as a combination of “F2F meetings
and an online component that [students] complete at their own pace at home, which prepares
them for the next F2F meeting.” Instructors also pointed out that BLL is “the best way to study
Ukrainian for beginners and immerse them in the language” (P2), and that “after you have tried
BLL, you will never return [to the traditional format]” (P4). In order to further explore these
positive perceptions of BLL, the analysis in this section will focus on success factors identified by
instructors, involving the model’s effects on i) learning, ii) teaching, and iii) relationships with
and among students.

5.1.1 Effects on learning

The effects on learning category involves three subcategories: i) increase in student motivation
and engagement with language learning, ii) empowering independent learning, and iii) making
students more confident learners. When reflecting on the model’s effects on the increase in
student motivation and engagement, participants emphasized the positive role of technology.
Specifically, P1 noted that “a switch from paper-based textbook to a digital tool, [which is] easy
to navigate and very accessible, is beneficial and appealing to different types of learners. Stu-
dents were more involved [with the course], because it was modern, and [involved] something
they were used to [doing] on their gadgets.” P3 also commented on the positive role of technol-
ogy: “The fact that students can use technology [in the course] brings extra motivation.”

In addition, the organizational structure of the course, which BLL enables, is another factor that
contributes to student motivation and engagement. BLL allows for reconfiguring the distribution
of learning activities, with activities that target interactional and speaking skills being given
prominence in F2F sessions (Nedashkivska, 2015). Such an approach “helps students become
active participants in the classroom,” and prompts “students to keep up with consistent learn-
ing, [which] adds extra motivation” (P3). Additionally, “having everything — grammar reference,
conjugation tables, glossary, etc., — in one place [i.e., on the resource website]” (P4), and “the
continuity [of topics] is beneficial for both students and instructors” (P1).

Other success factors that prompt increase in student motivation and engagement are the ac-
cessibility and flexibility of the BLL resource. P3 pointed out that students “love the fact that
they can access the resource from various devices.” This view was furthered by P4: “The version
for cell and smart phones allowed [students] to work on [online practice exercises and activities]
from anywhere and anytime. It was particularly popular with students who commute. This is a
huge advantage of the BLL resources, compared to traditional textbooks.”

The empowering independent learning subcategory was highlighted by P4, who indicated that
the BLL resource enables “motivated students to study even more.” The instructor specified that
some students often go to the “For Students” section to learn more in-depth about a grammar
topic targeted in the instructional process, to practice verb conjugations, or to review material
by engaging with practice exercises in online sessions.
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The third subcategory is making students more confident learners. According to P3, the model
motivates students to stay engaged in a BLL course, because online sessions “allow them to
prepare better for [F2F] classes and feel encouraged to participate [in class activities],” thereby
making students more confident learners overall.

5.1.2 Effects on teaching

The effects on teaching category is represented by the following subcategories: i) shift in the
instructor’s role; ii) managing in-class and online student learning; iii) importance of training; iv)
reduction of class-preparation time; and v) resource flexibility. The shift in the instructor’s role
stems from the reconfiguration of tasks in F2F and online components, enabled by BLL. Specifi-
cally, the model allows such elements as new vocabulary and grammar to be presented in online
sessions, thereby freeing F2F time for more learner-centered activities, with emphasis placed
on speaking and interactional tasks (Nedashkivska, 2015). P3 notes: “My perception of teaching
the language was that the teacher's role is central. The work with the model helped me shift the
focus on students’ using the language.”

Regarding managing in-class and online student learning, instructors pointed out that during
the in-class sessions, they “are more in control of the [teaching] process,” while during the online
sessions, there is not much control and instructors struggle to persuade their students “to com-
plete the online lessons prior to F2F class” (P3). On another note, instructors emphasize that
“the F2T component will always make it clear to the instructor whether a student is prepared or
not, [which] is the main benefit of combining in-class and online sessions” (P1), and therefore
they “need to trust [their] students [with an online component]” (P1). Also, instructors stressed
the importance of paying particular attention to those students who may be falling behind: “If
you detect that someone is ... falling behind, you need to have a conversation with the student
to resolve the issue. If this is not caught on time, the student may not be able to catch up” (P3).
In order to be more in control of students’ learning, all study participants emphasized the im-
portance of training on how to teach a BLL course, particularly for those instructors who are
teaching such a course for the first time. P2 notes: “l was very fortunate to receive training from
[a co-author of the resource] before teaching. At that time, there was no information on how to
teach via BLL, and some of my colleagues [who had no access to training] dropped the idea of
using the resource.” The incorporation of training videos and instructions on how to use the
resource “made teaching very intuitive” (P4). Importantly, once the specifics of the model are
mastered, BLL resources “require minimal preparation” (P2), as “everything is already there
[including the instructor resource bank]” (P4). Additionally, the resource materials were very
flexible and “easy to combine with [one’s] own resources” (P1) and were also “easy to integrate
into other learning platforms” (P4), providing additional motivation to instructors.

5.1.3 Effects on relationships with and among students

With respect to relationships with and among students, two subcategories emerge: i) lessening
of instructor control, and ii) maximizing time for student interaction. With respect to the first
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subcategory, instructors pointed out that students “really appreciate the feeling of less control
over them” (P1), which the model offers by providing students with more accessibility and flex-
ibility. In turn, by lessening control, “instructors become closer to students ..., more like a medi-
ator rather than a supervisor, ... which is positive in terms of [instructors’] relationships [with
students]” (P1).

With respect to relationships among students, in the instructors’ views, BLL contributes to max-
imizing time for “student interaction during F2F sessions, compared to a traditional class” (P2).
This was corroborated by P3: “I feel that [the model] motivates students to engage more during
F2F hours [because they are required to come prepared].” Additionally, BLL “expands opportu-
nities for student interactions outside the class. Online sessions offer discussion forums, through
which students interact and build connections” (P1). However, P4 disagreed with P1, saying that
opportunities for interaction during online sessions are minimal, and that the lack of opportunity
should be compensated by more actively engaging students in pair and group activities during
in-class hours, which can help build connection between students.

5.2 BLlchallenges

In addition to success factors, the study participants also identified some challenges associated
with the integration of the BLL model into beginner Ukrainian language courses. They also of-
fered suggestions on how to improve the BLL resource.

Among these challenges, instructors mentioned expected technological glitches, which are “un-
avoidable, and create frustration and annoyance” (P2). Therefore, P3 stresses the importance
of ensuring outside-of-class technical support when glitches happen.

Instructors also expressed their need for more flexibility of the BLL resource. Specifically, P4
noted that “it would be nice to have more exercises [at instructor’s disposal] as well as oppor-
tunities for customizing the resource,” for example, a bank of additional activities that can be
added to or deleted from the resource. P4 also underscored instructors’ need to provide their
students with more detailed feedback on their performance on online exercises in addition to
the brief automated feedback provided by the resource on completion of exercises. Finally, P4
suggested developing reminders and notifications to be sent to students regarding upcoming
or missed online session exercises. In their view, “less motivated students [due to such remind-
ers and notifications] tend to go to a web-based textbook or an app more [often] in order to do
exercises than to open a traditional textbook. Students tend to study more with interactive ex-
ercises for homework. It adds some dynamics to learning.”

In summary, our results are reassuring and present generally favorable instructor perspectives
of BLL, while acknowledging some challenges the instructors encountered. All these results, al-
beit limited to the studied case, have more general implications to consider when implementing
and using BLL in a foreign language classroom.
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6. Conclusion

Our investigation of digitally-assisted blended learning in a language classroom focused on the
instructors’ perspectives. The major objectives of this study were to learn about the instructors’
views on the model, while also investigating how BLL may transform, enhance, challenge, or
hinder learning and teaching experiences, practices, and relationships. Our empirical study, fo-
cusing on qualitative analysis, proceeded with collecting both survey and focus group data. Re-
sults from the survey (not reported in this study) were used to formulate questions for the focus
group discussion, which constituted the primary data set for answering our research questions.
Our results demonstrate that the BLL supports different learning styles, as has been noted ear-
lier (Bueno-Alastuey & Ldpez Pérez, 2013), promoting confidence in learners (Scida & Saury,
2006). Interestingly, our results point to an increase in student motivation and empowering in-
dependent learning, in contradiction to earlier studies in the field (Bijeikiené et al., 2011), an
angle that is promising to tap into in greater detail.

With respect to teaching practices, the data reported here confirm the importance and necessity
of instructor training (Murday et al., 2008; Comas-Quinn, 2011), and the fact that once intro-
duced, BLL requires less preparation time when compared to a traditional language classroom.
The data also pointed out the transformational role of the instructor in BLL and changes that are
required in managing F2F time as well as overseeing and constantly monitoring online student
learning. With respect to relationships, our results diverge from some earlier studies in the field
(Gleason, 2013; Shelley et al., 2013; Yang, 2014), but also support the results of earlier studies
that stress the strengthening of the relationships between instructors and students (Yang, 2014;
Murday et al., 2008), as well as among students. This issue deserves more attention in scholar-
ship, and we look forward to future comparable results in this domain of inquiry.

In summary, we see our results as providing valuable input for the field of digitally-assisted learn-
ing and instruction, relevant to the broader community of those who implement or teach with
BLL. Therefore, we would like to conclude with some insights we gained from the study. The
following key points could assist in our further understanding of incorporation of digital tools
into language learning and instruction, online learning in general, and BLL in particular.

Key insights and suggestions

BLENDEDEARNING AND THE STUDIED RESOURCE

9 BLL presents an important blend of F2F and online activities, each set supporting and
enhancing another

9 Important positives with respect to the resources under discussion include clear organ-
izational structure; intuitive nature; accessibility and flexibility of use; simple navigation;
consistency; and complementary nature of F2F and online components

9 Inclusion of training modules on teaching methods and techniques in BLL (either in the
form of in-person workshops or online recordings) sets up for success.

Suggestions are to:
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Ensure understanding about what a blended-learning approach is and what is required
and at stake on the part of instructors and students

Ensure greater flexibility of resources by providing an option for instructors to customize
portions of the resources, and a bank of additional activities for instructors to use
Improve design in order to provide instant feedback to students in online self-study les-
sons

Add an electronic reminder for students to complete online lessons prior to their F2F
classes.

STUDENT LEARNING AND TEACHING PRACTICES

T

=

Technology contributes to student motivation: appeal of modern and digital tools; fa-
miliar and easy to use technological tools

Enabling the student-centered approach, BLL transforms students into active learners
BLL empowers independent learning, instilling confidence in students

Instructor motivation increases appeal of digital technologies, ease of access to re-
sources with clear organization and user-friendly navigation, and ability to adapt re-
sources to various educational contexts

Important positives for instructors include a reduction of class preparation time, a
ready-available resource bank for instructors, and compatibility of resources with other
platforms and tools.

Suggestions are to:

1
1

Ensure that course expectations are clear

Be proactive in identifying students who might be falling behind; monitor students’ pro-
gress; assist with reminders to stay on track of the BLL sequence of F2F and online les-
sons.

RELATIONSHIPS

T

T

Student active learning and student-centered approach contribute to strengthening of
relationships between instructors and students, and among students

Instructors’ lessening of control provides comfort to students; the relationships are
closer and more positive

BLL strengthens connections between students: online self-study preparation for F2F
classes provides students with confidence and encourages them to engage during the
in-class sessions; communication and interaction are at the forefront of activities during
F2F classes; F2F classes are more intense and productive

Discussion forums in online sessions provide students with opportunities to connect
outside the F2F meetings.
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Suggestion is to:
9 Provide more online activities that contribute to student connection and interaction
online and beyond F2F classes (in addition to existing online forum discussion plat-
forms).

We would like to end with a note that a perfect and harmonious ‘blend” does not depend only
on developers of resources, but also on those implementing the ‘blend’. Therefore, we are grate-
ful to all the instructors who embraced the ‘blend’ discussed here, and we encourage all of those
experimenting or considering BLL to keep abreast of research, with new findings informing our
teaching practices and learning successes.
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The HiT-1 e-course:

Ten years of successfully teaching and learning Croatian as a
foreign, second, and heritage language'

Abstract English

This paper explores ten years of experience from the Croatian Internet Course (HiT-1) of the University of
Zagreb developed for students who do not know Croatian at all or only know its basics. Using an e-learning
system, Moodle Community (MoD) students discover, study and practice new content. An above-average
dropout rate, associated with a sense of loneliness and insufficient interaction with the teacher and other
students, is considered a major shortcoming of e-courses. To counteract this, HiT-1 offers individual live
lessons twice a week. During them the e-content is repeated, practiced, and expanded through similar
materials. HiT-1 students have pointed out in evaluations that live lessons led to successful attendance
and completion, and thus to a very low dropout rate. In live lessons, students are exposed to Croatian
from the beginning and use it in conversation with teachers; sometimes the teacher is the only L1 speaker
of Croatian with whom they can speak Croatian. Finally, language acquisition is greatly influenced by reg-
ular, systematic monitoring of student activities in the MoD system, an individual approach, constant sup-
port, and encouragement, either by chat or in live lessons. So far 260 students from around 50 countries
have attended the course, and more than 6,200 hours of individual live lessons have been held.

Keywords: language learning and acquisition, e-course, Croatian as foreign, second and heritage language,
individual live lessons

Abstract Croatian

U ovome se radu istraZzuje desetogodisnje iskustvo s Hrvatskoga internetskoga tecaja (HiT-1) Sveucilista u
Zagrebu namijenjenoga svima koji hrvatski uopce ne poznaju ili poznaju samo njegove osnove. U sustavu
za e-ucenje Moodle u drustvu (MoD) ucenici se upoznaju s novim sadrzajima, proucavaju ih i uvjezbavaju.
Kako se velikim nedostatkom e-tecaja smatra iznadprosjecni postotak odustajanja uzrokovan osjec¢ajem
usamljenosti te nedovoljnom interakcijom s nastavnikom i drugim ucenicima, nastavni sadrzaji iz e-
sustava HiT-a obvezno se dopunjuju nastavom uzivo. Na njoj se nastavni sadrzaji dodatno objasnjavaju,
uvjezbavaju i prosiruju uvodenjem sli¢nih sadrzaja. Polaznici pak HiT-a u zavrSnome vrednovanju upucuju
na to da je upravo nastava uzivo klju¢na za uspjesno pohadanje i zavrSavanje e-te¢aja uz iznimno mali
postotak odustajanja. Zahvaljujuéi nastavi uzivo, u€enici su od samoga pocetka izloZeni hrvatskomu, mogu
se njime sluZiti u razgovoru s nastavnicima, a mnogima od njih nastavnik je jedini izvorni govornik
hrvatskoga jezika s kojim mogu razgovarati. | na kraju, na napredovanje pri usvajanju jezika zasigurno
uvelike utjece svakodnevno sustavno pracenje ucenikovih aktivnosti u MoD-u, individualni pristup, stalna
potpora, ali i ohrabrivanje ucenika, bilo chatom ili nastavom uZivo. Tecaj je do sada pohadalo 260
polaznika iz 50-ak zemalja, a odrZano je i viSe od 6200 sati individualne nastave uzivo.

Kljucne rijeci: u€enje i usvajanje jezika, e-tecaj, hrvatski kao ini, individualna nastava uzivo

1 Both authors contributed equally to this paper. English proof-reading funding was provided by the Faculty of Hu-
manities of Klagenfurt University.
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1. Introduction

Following the introduction of modern technology, language learning methods have come to
form a continuum. At its one end, there is learning in a traditional classroom with the support
of technology. At its other end, there is learning in which only technology and students exist (cf.
Cviki¢ et al., 2012, p. 97). In any case, nowadays technology is an integral part of learning, from
sound and image reproducing devices, through computers, to interactive whiteboards. Moreo-
ver, the fast development of technology can best be observed in education since technology is
not being adapted to teaching, but teaching is being adjusted to technology (cf. Cviki¢ et al.,
2012, p. 97).

Note, however, that language learning via information and communication technologies (ICTs)?
has been present in curricula since the 1960s (cf. Heift & Chapelle, 2012, p. 555), but the ICTs
used nowadays are more sophisticated and diverse. Scholars (e.g., Kennedy & Levy, 2008; Ally,
2009; Bahrani, 2011; Mindog, 2016) have discussed mobile learning, including the use of mobile
devices and text messages, for teaching purposes. Depending on the level of ICT use, there are
four forms of learning: face-to-face (F2F), F2F enriched by ICTs, mixed or hybrid, and distance?
learning (cf. de Céassia Veiga Marriott & Lupion Torres, 2009, p. xxxi). Croatian as a foreign, sec-
ond (L2), and heritage (HL) language is being taught in all these forms, but until recently hybrid
and e-learning were far less common (cf. Kanajet Simi¢ & Cviki¢, 2014, p. 157-161).*

E-learning is highly appealing as “[i]t is particularly suited to support communicative language
learning objectives and methods and shows a high level of compliance with the principles of
learner autonomy, authentication, and collaborative learning”. In it “[r]elevant dimensions of
language-focused learning (listening, reading, speaking and writing on the basis of multimedia
materials, e. g. cultural or subject-specific texts and videos) can be pedagogically combined with
written or spoken learning activities in forums, chats or voice/video conferences” (Kohn, 2009,
p. 587). In addition to these reasons, over the past two years due to the COVID-pandemic hybrid
and e-learning have become almost inevitable (cf. Gruber & Bauer, 2020). However, numerous
language e-courses have existed for decades, and in 2011 the Croatian Internet Course (HiT-1),
held twice a year (in both winter and summer semesters) at the University of Zagreb, joined the
list (cf. Kolakovié¢, 2011).

2 Bilyalova (2017, p. 176) defines ICT in the context of foreign language teaching as a “set of methods and techniques
designed to collect, organize, store, process, transmit and present the information which enlarge the socio-cultural
knowledge of students and provides them with a socio-cultural competence.”

3 The terms distance learning, e-learning, and online learning are often interchangeably used without meaningful
definitions (Moore et al., 2011, p. 129). Richards & Schmidt (2010, p. 179) define distance learning as “the linking of
learners and teachers in different locations and often in real time, by telephone, telecast, satellite, computer and
other technological support, or through the use of learning packages” and thus do not consider it to be synonymous
with e-learning.

4 Both hybrid and e-courses inevitably include ICTs, as classes partially or completely take place in a virtual environ-
ment (Cviki¢ et al., 2012, p. 99, 102). Moreover, they necessarily involve pedagogical control centers, which can be
learning management systems (LMS) such as Moodle (Dougiamas & Taylor, 2003), one of the most used in the world
(cf. Cviki¢ et al., 2012, p. 102; Badia et al., 2019, p. 484). For the core pedagogical functions of an LMS see Kohn (2009,
p. 586).
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By examining ten years of experience from HiT-1, the first of its kind in the Republic of Croatia,
this paper explores how a successful e-course can only be designed if previous studies are taken
into account. Section 2 briefly presents the preparations for the HiT-1 e-course and its develop-
ment. Section 3 gives an overview of the course’s design process, including underlying didactic
principles and motivation strategies. It is followed by Section 4, focusing on the symbiosis be-
tween HiT-1 and research, and by Section 5, containing conclusions.

2. Preparatbns for the Hil ecourse and its development

An online questionnaire conducted by the Croatian Heritage Foundation over a half-year period
identified more than 700 persons interested in a Croatian e-course (Cviki¢ et al., 2010, p. 121).
Moreover, it turned out that many students did not have the opportunity to learn Croatian in
their own country or could not come to Croatia. Thus, the survey showed that the need to learn
Croatian was greater than the offer, indicating the need for a Croatian e-course for the Croatian
diaspora in South America, Europe, and North America (Bo$njak & Kanajet Simi¢, 2017, p. 654).°
In 2009 the Croatian Heritage Foundation, the University of Zagreb, and the University Compu-
ting Centre (SRCE), with the financial support® of the Ministry of Science and Education and the
Croatian Heritage Foundation, started developing an e-course for Croatian as an L2 and HL
(Bo3njak & Kolakovi¢, 2013, p. 319f.).” The development of HiT-1 was a demanding, complex,
and extensive four-stage project coherent with methodology for development and evaluation
of e-learning content (Cviki¢ et al., 2012, p. 102, 104; cf. Govindasamy, 2001, p. 290f.). HiT-1
made Croatian one of the languages that can be taught remotely, and put it ahead of many
languages with far more L1 speakers (cf. Kolakovi¢, 2011, p. 119).

As described, the preparatory phase consisted of learner analysis. Its first stage involved defining
the technical prerequisites for the development of the e-course and training teachers to work
in the e-learning system (Cviki¢ et al., 2012, p. 102). The SRCE provided the Moodle u drustvu
(MoD) system based on Moodle, the open-source e-learning software® (Dougiamas & Taylor,
2003), upgraded it with modules needed for language learning that were previously not availa-
ble, and organized workshops for the course authors.® The second stage of almost two years
(until the end of 2010) involved the development of HiT-1 (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 319).
Under the guidance and expert advice of Zrinka Jelaska, course authors Marija Bosnjak, Lidija

5> The questionnaire also revealed that a formal confirmation of Croatian language knowledge (diploma, certificate)
was desired (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 320).

6 The Ministry of Culture and the City of Zagreb also supported HiT-1 financially, as did the Adris Foundation, which
helped to equip the e-classroom (Bosnjak, 2015, p. 58f.).

7 Since 2015 the Central State Office for Croats Abroad (cf. Bo$njak & Kanajet Simi¢, 2017, p. 654), and since 2022 the
University of Zagreb have supported the course by providing scholarships.

8 Moodle supports constructivist and social constructivist approaches to education (cf. https://docs.moo-
dle.org/311/en/Pedagogy#How_Moodle_tries_to_support_a_Social_Constructionist_view; Richards & Schmidt,
2010, p. 534).

° The SRCE also provides constant technical support (Bosnjak, 2015, p. 59).
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Cviki¢, and Zrinka Kolakovi¢'® designed the syllabus and all course materials, including multime-
dia content, interactive exercises, and assignments (Cviki¢ et al., 2012, p. 103).%! In the executive
phase, the units were perfected, and HiT-1 was tested during a promotional pilot semester in
spring 2011. Helpful information obtained during the pilot semester led to the necessary sup-
plementation and correction of content and materials (BoSnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 324; cf.
Govindasamy, 2001, p. 291). The first regular semester started in autumn 2011 (Cviki¢ et al.,
2012, p. 102).

3. Developing HFL

3.1 HiF1 prerequisites and scope

It is vital to prepare teachers for e-learning by training them so that they develop the required
technical and didactic skills (cf. Hampel & Stickler, 2005, p. 311; Luke & Britten, 2007, p. 254).
Therefore, prior to the development of HiT-1, teachers were trained to work with the MoD sys-
tem. Furthermore, the course goals and learning focus were defined, the syllabus was designed,
and the structure and the order of course content were set. Finally, the structure and presenta-
tion of course materials and teaching methods were elaborated (Cviki¢ et al., 2012, p. 103; cf.
Whetten, 2007, p. 341).

The goals were set taking into account the needs of potential students (Cviki¢ et al., 2010; see
Section 2), with Al as the target language level (cf. Council of Europe, 2001). In other words, the
target group of HiT-1 was defined as adult students'?> who do not know Croatian at all or only
know its basics (Kolakovi¢, 2011, p. 121).

HiT-1 combines students’ independent learning via the MoD system and live lessons in a virtual
classroom, meaning that there is a continuity of learning in between live lessons (Kanajet Simi¢
& Cviki¢, 2014, p. 160). To be able to focus on the program’s content students have to learn how
to use the system and get to know it well (Bosnjak, 2014, p. 132). Therefore, an instruction man-
ual with pictures and explanations in English and Spanish was written for the MoD system. Ad-
ditionally, an introductory “getting started” unit was created. It aims to acquaint students with
the system’s modules and with different course activities in MoD. Each HiT-1 participant must
complete the introductory part successfully before even starting e-learning Croatian (Cviki¢ et
al., 2012, p. 103f.). E-learning in the MoD system consists of eight units,'* which cover more than
150 activities for students’ independent work. Each unit has the same sequence of interrelated
activities. Moreover, some activities cannot be accessed if the previous one has not been per-
formed successfully (Bosnjak, 2014, p. 139; cf. Marius-Costel, 2010, p. 27).

10 The team mentioned here has extensive theoretical knowledge and applied expertise with respect to studying Cro-
atian as a L2 and HL (Bosnjak, 2014, p. 138).

11 |[lustrator Mislav Tomasinjak and translators Gordana Dobravac (English) and Masa Musulin (Spanish) were the
remaining contributors (Kolakovi¢, 2011, p. 120f.). Masa Musulin has regularly taught individual live lessons since the
autumn of 2013.

12 HiT-1 students were from 18 to 74 years old.

13 The purpose of the last unit is not to acquire new content but to prepare for the final examination.
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& Krizaljka 1

Figure 1: The first unit in the MoD system

The units consist of texts in both written and audio format, and texts in audio format only, which
foster basic communication skills, exercises for reading, listening comprehension, speaking and
writing, and explanations of basic grammatical structures written in Croatian, English, and Span-
ish (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 321). Moreover, each unit contains interactive pronunciation,
vocabulary and grammatical exercises,** games, dictations, self-assessment activities, home-
work assignments, a morphological dictionary® with translations into English and Spanish, and
cultural information about Croatia (Cviki¢ et al., 2012, p. 103). In MoD, the Abeceda Hrvatske
(Alphabet of Croatia) takes students on a virtual journey to Croatia during which they learn more
about cultural landmarks, food, souvenirs, festivals, and the like (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p.
324).

3.2 Selected didactic principles underlying-HiT

In teaching, principles are understood as teachers’ beliefs and theories concerning effective?®
approaches to teaching and learning (Richards & Schmidt, 2010, p. 456). Most of the pedagogical
principles that apply to the F2F delivery method also apply to e-learning (Govindasamy, 2001, p.
288).

Following the principle of appropriateness, the course materials were adapted to students who
are learning Croatian for the first time (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 322; cf. Tezak, 1996, p.

14 Exercises are of different types (including yes-no, pairing, multiple or short answers, and filling in gaps) (Bosnjak &
Kolakovi¢, 2013, p. 324). Thisis in accordance with Lucariello et al. (2015, p. 30), who recommends that during (self)as-
sessment a sufficient number of questions overall and a variety of questions and question types on the same topic
should be posed.

15 Nouns and verbs are presented with their paradigms.

16 Note that effective teaching depends heavily on teachers being informed consumers of educational research (Lu-
cariello et al., 2015, p. 31).
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107). To avoid demotivation, they had to be neither too difficult nor too easy (cf. Lucariello et
al., 2015, p. 20).

Inan F2F course, a teacher can respond to students’ questions, needs, and interests (partially or
entirely) on the spot: content (such as vocabulary or grammatical exercises) can be omitted or
added. In contrast, in an e-course the amount of content is usually determined in advance. In
the case of HiT, it was essential to abide by the principles of economy: to strictly assess the
amount of content, tasks, explanations, assighments and exercises,'” needed to reach Al level
in Croatian (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 322; cf. Tezak, 1996, p. 105).

It is well known that “[s]etting goals that are short term (proximal), specific, and moderately
challenging enhances motivation more than establishing goals that are long term (distal), gen-
eral, and overly challenging” and that “[s]tudents profit from a predictable structure” (Lucariello
et al., 2015, 20, 26). As the MoD system does not provide direct interaction with a teacher, and
in order to foster students’ self-regulatory skills and motivation, in designing the course, great
attention was paid to the systematic and gradual sequencing of contents (BosSnjak & Kolakovié,
2013, p. 322; cf. Tezak, 1996, p. 104f.; Marius-Costel, 2010, p. 27; Lucariello et al., 2015, p. 13,
16). To allow students to follow and acquire lexical and grammatical units more smoothly, the
presentation of contents needed clarity, interrelatedness, and logical organization (BoSnjak &
Kolakovi¢, 2013, p. 322).

One of the essential didactic questions is directly related to the aforesaid and concerns the prin-
ciple of visibility (cf. TeZzak, 1996, p. 108; Machin, 2014).2 The principle of visibility assumes that
content should be explained and presented with as little text as possible. Instead, illustrations,
videos and recordings should be used to replace direct contact with the teacher and their in-
structions (Bosnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 322), see Figure 2.

Zrinka Kolakovi¢
My courses ~ Content ~ L or- (Participant)

Work on the system ~ Helpdesk ~

Close full screen

Gramatika - rod imenica

Hrvatski-internetski teéaj ...

Dashboard Jezitno-komunikacijsko ... Topic 3

My courses

Export as PDF

Gramatika - rod imenica
Tablica - muski, Zenski i srednji rod

ROD U HRVATSKOME JEZIKU

Zenski rod muiki rod srednji rod
“~A—

5 \ & =P

@ 'I\

jabuke konobar  mobitel  vozai |more pecive

|

mnoZina Jabuke kenobari mobiteli vozadi |mora peciva

& %
u@u g g ﬂ“

jednina

prethodna sledeca

Figure 2: Formation of the nominative plural for nouns (principle of visibility)

17 Unlike in tasks, in grammatical or lexical exercises learners cannot use a range of language structures to achieve
desired outcomes but have to use forms that have been specified in advance (cf. Willis & Willis, 2001, p. 173f; Nunan,
2004, p. 4).

18 This principle especially concerns the visual type of learners (cf. Grgi¢ & Kolakovi¢, 2010, p. 90; Richards & Schmidt,
2010, p. 629).
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Given that, students are likely to be of different ages, have developed different abilities and
interests, and undergone different language experiences (cf. Jelaska et al., 2005, p. 108), it is
crucial to adhere to the principles of topicality and liveliness (cf. Rosandi¢, 2005; Aljohani, 2017,
p. 104).2° Therefore, HiT-1 includes content suitable for different age and interest groups, useful
in various situations (Bo3njak & Kolakovié, 2013, p. 323).% Simultaneously, providing diverse
content means that the principle of individualization (cf. Tezak, 1996, p. 107; Aljohani, 2017, p.
104) is complied with. By respecting students’ individual interests, as well as cognitive and other
differences, the teachers encourage them to achieve the best possible results (cf. Grgi¢ & Kola-
kovic¢, 2010, p. 78, 80; Lucariello et al., 2015, p. 7).

33 Nurturing students’ motivation

Experts (e.g., Gardner & Lambert, 1959; Gardner & Smythe, 1975; Masgoret & Gardner, 2003)
believe that motivation is one of the factors that strongly influence language acquisition. Moti-
vation is a complex phenomenon that includes the desire to learn, attitudes toward learning the
language, and the effort expended to learn the language (cf. Gardner, 1985, p. 54).%! Therefore,
when compiling the course, the authors kept in mind that students would be learning inde-
pendently on their computers. In HiT-1 students are responsible for their own learning progress.
To successfully complete the course, students must be regularly active in MoD. They become
acquainted with the course materials provided in MoD independently, and study and practice
by themselves. They learn new vocabulary and grammatical elements, read and listen to texts,
write essays and take dictation tests, and do grammatical and vocabulary exercises (Kolakovié,
2011, p. 122; cf. Murphy, 2011, p. 108). As lectures are shifted out of the classroom, learning in
HiT-1 has the form of a flipped/inverted classroom (cf. Lage et al., 2000). The advantage is that
students can go through the language material at a time that suits them, and in addition they
can determine the pace of learning, which helps them focus on acquiring mastery (progressing)
in addition to performance (outcome) (Kolakovi¢, 2011, p. 122; cf. Lucariello et al., 2015, p. 18).
The independent learning process was taken into account in particular when developing the
course’s grammatical contents (tasks, explanations, assignments, and exercises). Special empha-
sis was also placed on developing listening, writing, and speaking skills via original video and
audio content, as well as homework assignments in written or oral form. Thus, audio and visual
materials are included in all teaching units and all texts are accompanied by image and sound.
Moreover, students can communicate via chat with the teacher and each other. In that way, by
using all these advantages, the authors tried to compensate for the disadvantages and limita-
tions of e-learning (BoSnjak & Kolakovi¢, 2013, p. 322ff.).

19 |n Croatian these are called nacelo Zivotnosti i zanimljivosti.

20 |n the communicative approach to language teaching (cf. Richards & Schmidt, 2010, p. 98f) the main goal is to
enable students to use the language appropriately in various communication situations. Accordingly, the purpose of
grammar is not to acquire linguistic knowledge but to develop language and communication skills (Novak Mili¢ &
Cviki¢, 2007, p. 145).

21 For recent studies on motivation in the context of teaching Slavic languages, see the first issue of DiSlaw
(https://doi.org/10.25651/3.2021.0001).
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Although e-learning has many advantages, an above-average dropout rate (more than 80%) is
considered its major shortcoming (cf. Liyanagunawardena et al., 2013, p. 218). Lee & Choi (2011,
p. 594) associate this with a sense of loneliness and insufficient interaction with the teacher and
other students. Literature (e.g., Hauck & Haezewindt, 1999, p. 50; Moore & Kearsley, 2011, p.
126-149; Gunawardena & Mclsaac, 2013, p. 377) also suggests that in an e-learning environ-
ment, the student-teacher relationship is crucial for the successful completion of e-language
courses because it reduces fear and increases motivation. Furthermore, for proper development
of speaking skills in a language e-course, regular and direct oral communication with the teacher
is necessary (BoSnjak, 2014, p. 132). However, in MoD, the most represented language skills are
reading, writing, and listening, whereas the least represented is speaking, or to be precise, talk-
ing. As HiT-1 is an Al-level language e-course, a component of real-time communication within
it was also vital. Therefore, to ensure successful course completion it was decided that real-time
lessons should also be integrated into the course as teaching methods (Bosnjak & Kolakovié,
2013, p. 323).22 Advantageously, the course’s teachers participated in the HiT-1 design process
and are fully aware of MoD’s possible weak and strong sides. Each student has individual live
lessons with a Croatian language teacher twice a week at prearranged times via Skype: 24 les-
sons of 45 minutes each (cf. Cviki¢ et al., 2012, p. 103).%>26:27.28

Especially at the basic user levels, teachers have several vital roles: they pass on information and
knowledge to students, stimulate learning, encourages communication, help students during
conversations by offering them the needed words or correct answers, and correct grammatical,
lexical and pragmatic errors and mistakes (cf. Bosnjak & Filipovi¢, 2009). For HiT-1 teachers, live
lessons are an excellent opportunity to respond to individual students’ interests,?® to encourage
students to see their mistakes and wrong answers as opportunities to learn, and to help them
to generalize learning to new contexts (Kolakovi¢, 2011, p. 122; cf. Lucariello et al., 2015, p. 10f,
18). For some students learning Croatian as a foreign or ancestral language,?* the teacher is the
only L1 speaker with whom they have the opportunity to speak in Croatian. Therefore, several
teachers hold live lessons so that students can hear and get used to as many different L1 speak-
ers as possible (Bo3njak, 2014, p. 133, 144f).?® Since acquiring long-term knowledge and skills is
largely dependent on practice, individual live lessons give students a chance to practice the basic
structures learned on MoD (Kolakovié, 2011, p. 122; cf. Lucariello et al., 2015, p. 11).2° “[L]an-
guage can best be learned [...] through communication, rather than for it [...], and second, [...]
the language acquisition can be enhanced by working not only on language, but also on the

22 Kohn (2009, p. 586) sees blended language learning as a response to the pedagogical limitations and lack of success
of an ‘e-learning only’ strategy. The present paper demonstrates that successful language e-learning does not neces-
sarily include an F2F classroom setup.

23 These are characteristics of any good one-to-one teaching in which the teacher is focused on their student the
whole time (cf. Richards & Schmidt, 2010, p. 409; Ban & Matovac, 2012, p. 249).

24 Unlike a heritage language, an ancestral language is a language used by ancestors that was not passed to or acquired
by descendants, leaving them only with the awareness of their family connections to that language (cf. Jelaska, 2005,
p. 52; Vukovi¢, 2010, p. 79).

25 Bear in mind that students differ in their learning styles and strategies just as teachers differ in their teaching.
Having several language teachers promotes better learning within that diversity (cf. Grgi¢ & Kolakovi¢, 2010).

26 Not to forget that live lessons are also essential for the auditory type of learners (Grgi¢ & Kolakovi¢, 2010, p. 88;
Richards & Schmidt, 2010, p. 41).
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process of learning” (Larsen-Freeman, 2000, p. xii). Therefore, in live lessons, content learned
individually on MoD is repeated, practiced, and expanded through introduction of similar con-
tent (Bosnjak, 2014, p. 134). Content that causes difficulties is paid special attention through
additional exercises (Kolakovi¢, 2011, p. 122). Note that in general this lesson type is rarely inte-
grated into language e-courses due to organizational difficulties, because it requires additional
staff (BoSnjak, 2014, p. 133).

34 Monitoring student activity, teachers

Supporting students and respecting their emotional well-being influences educational perfor-
mance and learning (Lucariello et al., 2015, p. 21, 23, 26). Therefore, they are an integral part of
any teaching process. However, in e-learning conditions, support and respect are essential for
students since in such conditions, students are alone at a computer for most of the time and
have direct contact neither with the teacher nor with classmates (Cviki¢ et al., 2012, p. 104). In
e-learning conditions, encouragement and support from the teacher are invaluable (Bosnjak &
Landsman Vinkovi¢, 2015, p. 25).

Giving clear, explanatory, timely and private feedback essential for students’ learning (cf. Do-
rnyei, 2001, p. 124; Lucariello et al., 2015, p. 12, 18) is substantially enabled by the e-learning
system. The MoD system allows the lecturer to monitor the dynamics and amount of student
activities, that is to see exactly when students visited the system and which exercises they did.
To ensure the continuity of learning and closely monitor students’ progress, after each com-
pleted unit students take a test that checks how well the grammatical and lexical structures have
been learned: instead of a single test there are multiple assessments (Cviki¢ et al., 2012, p. 103;
cf. Lucariello et al., 2015, p. 30). After 12 weeks, students take the final written and oral exami-
nation to demonstrate how well they have mastered the course material (Kolakovi¢, 2011, p.
122f). The tests and examination are written at a prearranged time, can be accessed only once,
and are time limited.

For students, it is essential to know that there is a person in charge of the system with whom
they can discuss any technical issues at any time. In other words, they must not feel reliant only
on themselves during the learning process (Shield et al., 2001, p. 81ff). In the HiT-1 course, the
key to students’ progress and success, i.e., to learning and mastering the language and combat-
ting dropout, proved to be daily systematic monitoring of student activity combined with the
individual approach offered by live lessons. HiT-1 students receive constant support and encour-
agement via email, chat, and live lessons (Cviki¢ et al., 2012, p. 104).

In conclusion, the teachers’ responsibilities in HiT-1 are: monitoring students’ activities in the
system, checking and giving feedback on speaking, listening and writing (homework) assign-
ments, marking tests and verifying scores (some exercises have automatic feedback, others have
to be checked manually), managing availability (opening and closing) of content in the e-system,
developing additional teaching materials, and organizing and conducting live lessons (Cviki¢ et
al., 2012, p. 104).
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3.5 Course completion and student evaluations

Students who successfully pass the final examinations receive a bilingual Croatian-English di-
ploma and a report from the University School of Croatian Language and Culture.?” The report
gives the number of teaching hours and lists two grades — for the written and for oral examina-
tion. The grade transcript is bicultural. In Croatian, grades are expressed in words and numbers
according to the Croatian grading system: excellent (5), very good (4), and so on. In English,
grades exhibit a more stratified distinction of success: they are expressed in words and letters
that appear in three forms, for example excellent (A+), excellent (A), and excellent (A-) (cf.
Valdevit & Jelaska, 2008, p. 233; Bosnjak, 2014, p. 139). Students who do not pass the oral or
written part of the final examination receive a Confirmation of Participation (Kolakovi¢, 2011, p.
123).

At the end of the course, students complete an evaluation survey comprising 26 open- and
closed-ended questions. They give feedback on course quality, covering the teaching materials,
live lessons, and teachers, sharing their suggestions, praises and objections (Bosnjak & Kanajet
Simi¢, 2017, p. 657). Students who took part in the HiT-1 course commented in their final eval-
uations that e-learning was much better than they had ever imagined, and they rated HiT-1 at
an average grade of 4.8 on a scale from 1 (poor) to 5 (excellent) (Bo$njak & Kanajet Simi¢, 2019,
p. 64). In their words, HiT-1 allowed them to study when, for how long, and where they wanted,
and it was precisely this liberation from time and place constraints as well as being responsible
for their own learning that was seen as an advantage (Kanajet Simi¢ & Cviki¢, 2014, p. 161; cf.
Kohn, 2009, p. 587f; Lee & Choi, 2011, p. 593). Unlike F2F courses with limited teaching hours,
HiT-1 allows students to access the MoD system as often as they need to master the contents,
or as often as they want. Whereas in F2F courses the group determines the contents and speed,
and individual needs are sometimes difficult to meet, HiT-1 provides a high degree of individu-
alization (Kanajet Simi¢ & Cviki¢, 2014, p. 161). In the students’ opinion, the most significant
assets of HiT-1 are as follows:

e temporally and spatially unlimited learning,

e rich multimedia,

® interesting and professional teaching materials that foster communication and other
language skills,

e individualization of learning,
e constant monitoring of progress and support via live lessons, and
e expertise and professional approach of the teachers (Kolakovi¢, 2011, p. 124).

What is more, in their final evaluation, HiT-1 students emphasized how essential they found the
constant support from teachers, regular feedback, and the additional clarification of MoD con-

27 On average, around 85% of the students successfully pass the final examination (cf. Bosnjak & Jelaska, 2016a, p.
427).
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tent in live lessons (Bosnjak & Kanajet Simi¢, 2017, p. 655). Moreover, the final evaluations re-
vealed that all students considered organized and regular live lessons a necessity (cf. BoSnjak,
2014, p. 141; HiT-1 evaluations 2015-2021),% see student remarks (1) to (4) below.?

1. | thought the live sessions were the best part of the course. The instructors are so
good at making the student feel comfortable and at ease, seamlessly transitioning
between languages -- gently pushing you to speak in Croatian but making sure you
understand what is being asked of you and always leaving time for questions. |
really thought | would dislike the sessions because | hate being put “on the spot”
but | found the sessions to be engaging and fun, and | don’t think | would have
learned nearly as much without them. | always looked forward to them. And it was
also helpful having more than one instructor to learn from, with different perspec-
tives and teaching styles.

2. | absolutely loved the live sessions. My dear profesorice made each session quite
enhancing and fun by adjusting to my level of understanding and knowledge, and
made sure to maximize the benefit of communicative learning. Without those ses-
sions this course would never be the same!

3. I loved the use of Skype. It was great to review the material and interact in Croatian
with the teachers to improve my vocabulary, grammar but also to train myself to
speak in Croatian and to hear spoken Croatian in a conversation. This is crucial for
learning another language, hearing and interacting with a native speaker is neces-
sary.

4, The instructors were extremely helpful and patient and they go into details that
are not available in the learning materials. There is no substitute for speaking with
someone when learning the language.

None of the students reported that an e-course without a teacher would have been preferred.
Furthermore, 15% of the students expressed a desire for three hours of live lessons per week
(HiT-1 evaluations 2011-2021).%° It seems that live classes were the key to successful attendance
and completion with a dropout rate below 10% (Bo3njak & Jelaska, 2016a, p. 432).3! Note that
there exist free-of-charge Croatian e-courses. However, the students’ willingness to pay for the
course and their determination to complete it within three months also indicate how vital live
lessons are (Bosnjak, 2014, p. 142f). The most common and most considerable objection was

28 |t is not unusual for students to participate in live lessons from different places: hotel rooms, taxis, trains, and
concert halls. This also confirms the importance of live lessons and the students’ desire and willingness to participate
regardless of their time and location (Bosnjak, 2014, p. 140).

29 The provided feedback comments were neither proofread nor revised.

30 This is in accordance with Kohn’s (2009, p. 589) observation that “[aJutonomous learning needs to be accompanied
by suitable tutorial measures in the sense of ‘guided autonomy’”.

311t is worth pointing out that the vast majority are early dropouts: people who realize within the first few weeks that
they cannot fit the language course into their busy schedule.
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that there is no e-course of this kind for higher levels, so most students could not continue learn-
ing Croatian (Bognjak & Kanajet Simi¢, 2017, p. 657).

4, Symbiosis between Hiland research

The previous sections demonstrate how HiT-1, a strategically important project for the Republic
of Croatia, has proven to be highly successful because its design followed research findings. Fur-
thermore, since its teachers themselves are interested in conducting research, HiT-1 is consid-
ered a first-class tool for data gathering on various aspects of language usage and acquisition
(Bosnjak & Landsman Vinkovié¢, 2015, p. 20). Consequently, HiT-1 has become the topic of doz-
ens of scholarly and best practice articles, and also of numerous conference presentations (for
a thorough overview, see Bosnjak, 2022).

Kolakovi¢ (2011) described the preparations for and the designing of HiT-1, including its pilot
semester. Cviki¢ & Kanajet Simi¢ (2012) discussed the use of technologies in Croatian language
teaching, with emphasis on the HiT-1 e-course. Cviki¢ et al. (2012) provided a didactic perspec-
tive on Croatian as an L2 in an e-environment, while Bosnjak & Kolakovi¢ (2013) presented basic
methodological, pedagogical, and didactic principles to be followed in the design of a language
e-course. Bosnjak (2014) discussed the workload of Croatian e-teachers, including their sched-
ules while working with students from different time zones. Kanajet Simi¢ & Cviki¢ (2014) ex-
plored e-learning of Croatian as an HL, whereas Bosnjak & Jelaska (2016a) studied the impact of
the Croatian as an HL vs. L2 factor on results in final written and oral exams. BoSnjak & Jelaska
(2016b) investigated whether the share of English as the intermediary language decreased in
the speech production of two students (HL and L2 student) and one teacher compared to Croa-
tian as the target language by the end of the e-course. Bosnjak & Landsman Vinkovi¢ (2015)
dealt with the advantages and disadvantages of e-learning Croatian and German as an L2.
Bo3njak & Kanajet Simi¢ (2019) provided a retrospective look at the past 20 semesters of HiT-1.
Moreover, HiT-1 was used as a data source for the first PhD dedicated to the lexical development
of L2 Croatian learners during a beginner’s e-course. Based on transcripts of individual live les-
sons, Bosnjak (2022) described and compared morphology in the speech production of L2 and
HL speakers over the three months of the e-course.

5. Conclusion

A new online era in learning Croatian as a foreign, second, and heritage language started in 2011.
HiT-1 placed the Croatian language alongside major languages for which similar e-courses exist.
In the ten years of its existence, 23 winter and summer semesters of HiT-1 have been held, and
260 students from around 50 countries on various continents have attended the course. More
than 6,200 hours of individual live lessons have been taught. HiT-1 is ideal for students who
cannot learn Croatian F2F in their own country or in Croatia, but also for those who simply prefer
a more flexible way of learning a language than in F2F courses.

On the one hand, this case study shows how a successful e-course can only be designed if pre-
vious studies have been taken into account. On the other hand, during the last ten years, the
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case of HiT-1 has demonstrated how regular, systematic monitoring of student activities in the
MoD system, an individual approach, constant support, and encouragement, either by chat or
in live lessons, greatly influence learners’ progress in language acquisition. Moreover, in live les-
sons, students are exposed to Croatian from the very beginning and can use it in conversations
with their teachers. For many of them, the teacher is the only person with whom they can speak
in Croatian. Finally, experience from HiT-1 teaches us that incorporating live lessons into a lan-
guage e-course can help drastically decrease drop-out rates (to less than 10%). A teacher’s role
seems to be crucial in keeping the motivation of language e-learners at a high level. Therefore,
they should be included in as many e-courses as possible, either in online live lessons or in a
blended F2F learning setup.

To conclude, as evaluation surveys testify, HiT students eagerly expect a sequel due to its excep-
tional quality. Since there is undoubtedly a need for e-courses at higher levels it seems crucial
to promote and support the HiT project in the future.
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Mojca Stritar Kucuk, Univerza v Ljubljani, Slowenien

Google Translate-pr i j at el j al
govorcev sorodnih slovanskih jezikov?

Abstract English

In recent years, the teachers of Slovene as a second language at university lectorates have noticed a
significant increase in the use of machine translation (MT) among students. In the summer of 2021, |
therefore conducted a survey on the use of MT among foreign students at the University of Ljubljana who
learn Slovene. The 104 valid responses showed that international students find MT — almost exclusively
Google Translate — very helpful. Although the vast majority of respondents speak one of the South Slavic
languages as their first language, they often use MT via English; they use it mainly when preparing written
university assignments and when studying literature, less often during lectures and most rarely in written
exams. They translate single words and phrases more frequently than longer sections or whole texts and
point out problems such as poor translation of colloquial expressions and the need for post-editing of
machine translations. Due to MT, they believe they get around more easily in the Slovene environment,
learn Slovene faster and use it more correctly, but they do not agree that MT enables them to
communicate better in Slovene. Thus, despite the increasing quality of MT, learning the language of the
environment in which one is studying is still essential.

Keywords: machine translation, language learning, Slovene as a second language, questionnaire

Abstract Slovene

Na lektoratih slovenscine kot drugega jezika v zadnjih letih opazamo velik porast uporabe strojnih
prevajalnikov. Zato sem ob zacetku poletja 2021 med tujimi Studenti Univerze v Ljubljani, ki se na lektoratu
ucijo slovenscino, izvedla anketo o tem, kako pogosto uporabljajo strojne prevajalnike, v katerih
kontekstih in kako so z njimi zadovoljni. Iz 104 veljavnih odgovorov se je pokazalo, da so tujim Studentom
strojni prevajalniki — uporabljajo skoraj izkljuéno Google Translate — v veliko pomo¢. Ceprav velika vecina
anketirancev kot prvi jezik govori enega od juznoslovanskih jezikov, pogosto strojno prevajajo prek
anglescine. Prevajalnik uporabljajo predvsem pri pripravi pisnih nalog za fakulteto in pri Studiju literature,
redkeje med samimi predavanji, najredkeje pa na pisnih izpitih. Strojno veckrat prevajajo posamezne
besede in besedne zveze, redkeje pa daljSe dele besedil ali celotna besedila. Anketiranci ocenjujejo, da
strojni prevajalniki bolje prevajajo posamezne besede kot vecje dele besedil, in opozarjajo na tezave, kot
je slabo prevajanje pogovornih izrazov, ter na nujnost naknadnega pregleda strojnih prevodov. Menijo,
da se zaradi prevajalnikov bolje znajdejo v slovenskem okolju, hitreje ucijo slovensko in slovens¢ino
uporabljajo bolj pravilno, manj pa se strinjajo s tem, da v slovenscini laZje komunicirajo. To potrjuje, da
kljub vedno kakovostnejsim strojnim prevodom ucenje jezika okolja, v katerem Studirajo, Se vedno ostaja
nujno.

Kljucne besede: strojno prevajanje, ucenje jezika, slovenscina kot drugi jezik, anketa

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
und Logos.
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1. Uvod

Moj stric vsak dan vlaki veslanje. Ta izjava iz domace naloge, ki jo je na lektoratu slovenscine
napisal $tudent,® je na prvi pogled nesmiselna. Razumljiva pa postane, ¢e predvidevamo, da si je
Student pomagal s strojnim prevajalnikom. Vanj je vpisal angleski glagol trains, kar je prevajalnik
prevedel v sloveni¢ino kot mnoZinsko obliko samostalnika viak, torej viaki (Slika 1). Ce bi $tudent
v prevajalnik vpisal celotno izjavo v anglescini, bi dobil ustrezen prevod Moj stric vsak dan trenira
veslanje (Slika 2).

ZAZNAJ JEZIK  ANGLESCINA  SLOVENSCINA  SRBSCINA v < SRBSCINA SLOVENSCINA ~ MAKEDONSCINA v
trains X vlaki Y
U]} 6/5.000 - F|:| ﬁ’q <

Slika 1: Prevod angleskega glagola trains v prevajalniku Google Translate.

ZAZNAJ JEZIK ANGLESCINA SLOVENSCINA SRBSCINA v g SRBSCINA SLOVENSCINA MAKEDONSCINA v
My uncle trains rowing every day.\ X Moj stric vsak dan trenira veslanje. ¢
B 33/5.000 - O ':79 <

Slika 2: Prevod celotne izjave v prevajalniku Google Translate.

Opisana dvoumnost je tezava, s katero se od zacetka srecujejo strojni prevajalniki (prim. Krek,
2012, str. 24). Strojni prevodi v zacetnih fazah razvoja Se zdalec niso bili zelo obetavni, temvec
bolj osnutki, ki so omogocali prenos pribliznega pomena v drug jezik (prim. Kuntaric¢ idr., 2017,
str. 18) in nemalokrat spodbujali nastanek zabavnih anekdot. V zadnjem desetletju pa se je to
spremenilo. Kot brezpla¢na spletna storitev, ki daje takojsnje rezultate, so se strojni prevajalniki
zaceli hitro Siriti med uporabniki. Leta 2006 je na trg vstopil Se prevajalnik Google Translate, ki
ga je v prvih desetih letih delovanja uporabilo Ze 500 milijonov ljudi (Turovsky, 2016). Njegovo
bliskovito Sirjenje je razvidno tudi iz nabora jezikov, ki jih pokriva. Sprva je deloval samo za
nekatere vecje jezike, kot so ruscina, kitajscina in arabscina, leta 2022 pa lahko izbiramo med
vet kot sto jeziki.?

Dolgo se je zdelo, da strojno prevajanje ne predstavlja resnega dejavnika pri poucevanju tujih
jezikov. Ce so ga uceti se uporabljali, so bili rezultati polni nerazumljivih napak, kakréna je
prikazana v uvodu. Toda strojno prevajanje se je v zadnjih letih bistveno izboljSalo (Ducar &
Schocket, 2018, str. 780-81). Za razliko od vecine starejsih prevajalnikov, ki so delovali na osnovi
pravil (Krek, 2012, str. 24), so Google Translate in sorodni sistemi statisti¢ni strojni prevajalniki,
katerih delovanje »temelji na analizi vecje koli¢ine vzporednih besedil, iz katerih se izraCunavajo
verjetnosti prevajalne ustreznosti za posamezne jezikovne moznosti« (Kuntari¢ idr., 2017, str.
2), in je neodvisno od jezika (Vici¢, 2010, str. 48). Tak sistem za delovanje zahteva velike koli¢ine

1 Zaradi ekonomicnosti v prispevku uporabljam mosko obliko kot slovni¢no nevtralno.
2 Spomladi 2022 je bilo v sistem vkljuéenih 109 jezikov, https://translate.google.com/about/?hl=s| (dostop 23. 3.
2022).
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poravnanih besedil in veliko racunalniske moci (Vici¢, 2010, str. 48), zato pa manj ¢loveskega
napora in zmore upostevati tudi jezikovne posebnosti, npr. idiomatske izraze (Krek, 2012, str.
24).

Da so statisti¢ni strojni prevajalniki uspesnejsi od prevajalnikov na osnovi pravil, je o¢itno tudi iz
pedagoskega vsakdana. Ucitelji slovenscine kot tujega jezika namrec¢ od Studentov redno
dobivamo pisne naloge, napisane v bistveno boljsi slovenscini, kot jo njihovi tvorci pokazejo pri
samem pouku: brez obi¢ajno najpogostejsih oblikoslovnih ali leksikalnih napak, z ustrezno
uporabljenimi skloni, vejicami in tudi zahtevnejsimi skladenjskimi strukturami, ki jih na lektoratu
Se nismo obravnavali. Razlog za to verjetno ni nenavadno neskladje med tem, kaj Studenti
zmorejo za domacim racunalnikom in kaj v predavalnici, pa¢ pa uporaba strojnih prevajalnikov.
Po domace povedano torej marsikateri Student besedilo napise v jeziku, ki mu je bolj domag, in
ga v slovenscino prevede s prevajalnikom. Njihova uporaba se je Se posebej povecala s pomladjo
leta 2020, ko se je Studijski proces zaradi epidemije covida 19 preselil v razli¢ne oblike izvedbe
na daljavo. Podobno potrjujejo tudi izkus$nje iz tujine (prim. Bin Dahmash, 2020, str. 234).

Toda kaj to pomeni za poucevanje tujih jezikov, v tem primeru slovenscine? V nasem prostoru
je bilo precej napisanega na temo jezikovnotehnoloskih vidikov strojnega prevajanja (prim.
Ar&an, 2018, Skerl, 2016, Maucec idr., 2006), njegov vpliv na poucevanje jezikov pa e ni bil
obravnavan. Raziskave iz tujine (prim. Ducar & Schocket, 2018, str. 779; Case, 2015, str. 10) in
moje lastne izkusnje kazejo, da ucitelji na strojno prevajanje gledajo v najboljSem primeru s
precejsnjimi dvomi, Se raje pa z odkritim nasprotovanjem, razsirjenost med Studenti pa potrjuje,
da je strojno prevajanje postalo pomemben element pri poucevanju, ki ga ne moremo vec
izkljuciti. Zato sem se odlocila, da bom izvedla daljSo raziskavo o uporabi strojnih prevajalnikov
pri ucenju slovenscine kot tujega jezika, sestavljeno iz razli¢nih korakov in metod. Eden od njenih
delov je anketa, izvedena med Studenti, ki se ucijo slovensc¢ino kot jezik okolja. V tem prispevku
se bom torej omejila na to, kako na strojno prevajanje gledajo uceci se.

2. Anketa

Ob zacetku poletja 2021 sem med Studenti izvedla spletno anketo o tem, katere strojne
prevajalnike uporabljajo, kako pogosto in kaksna so njihova stalis¢a o vplivu prevajalnikov na
njihovo ucéenje slovenscine. Ali jih dojemajo kot pomoc ali kot oviro na poti do boljSe jezikovne
zmozZnosti?

Anketirala sem redno vpisane mednarodne Studente Univerze v Ljubljani, ki v prvem letu svojega
Studija obiskujejo dva semestra lektorata slovenscine kot drugega jezika v okviru modula Leto
plus.® V $tudijskem letu 2020/2021 je pouk na lektoratih zaradi epidemioloskih razmer potekal
na daljavo, prek videokonferenc v okolju Zoom in spletnih ugilnic v okolju Moodle. Studenti so
bili k reSevanju ankete v elektronski obliki povabljeni v zadnjih tednih lektorata, zadnji Student
pa je nanjo odgovoril slaba dva meseca po zakljucku Studijskega procesa. Vprasanja v anketi so
bila pretezno zaprtega tipa in sem jih analizirala kvantitativno, nekaj vprasanj odprtega tipa pa
je zahtevalo kvalitativni pristop.

3 Prim. <https://www.uni-lj.si/studij/leto-plus/> (dostop 9. 3. 2022).
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2.1 Vzorec

Anketo je zadelo reSevati 223 $tudentov, do konca pa so nanjo odgovorili 104 $tudenti.* To
pomeni, da jo je resilo 50,2% vseh Studentov, ki so ob zaklju¢ku drugega lektorata opravljali izpit
(Filozofska fakulteta UL, 2021). Kratek pregled njihovih studijskih podrocij pokaze, da Studenti
naravoslovja in tehnike (52% vprasanih) prevladujejo pred Studenti druzboslovja (37%),
jezikoslovja (7%), medicine (3%) in umetnosti (1%).°

84% vprasanih Studira v slovenscini, 9% v anglescini. Ob zacetku sodelovanja v modulu Leto plus
je bilo med studenti po njihovi samooceni v slovenscini 72% zacetnikov, 22% nadaljevalcev in 5%
izpopolnjevalcev. Najvec je govorcev osrednjejuznoslovanskih jezikov (srbs¢ina 49 %, bosanscina
14%, ¢rnogorscina 4%, hrvaséina 2%)° in makedonscine (22%), 4% je govorcev rusine, s po enim
odstotkom pa so vprasani izbrali Se ukrajinscino, italijans¢ino, Spanscino ter kombinacijo
ukrajinscine in ruscine.

Po pricakovanjih skoraj vsi vprasani (94%) poleg svojega prvega jezika in slovenscine znajo
anglesko. 51% vprasanih zna vsaj enega od osrednjejuznoslovanskih jezikov, 39% jih zna nemsko,
13% francosko, 12% makedonsko, 10% italijansko, 8% rusko, 7% tursko in 6% Spansko. Med
ostalimi odgovori so se po enkrat pojavile japonsc¢ina, madzarscina in nizozemscina.

3. Rezultati ankete

3.1. Raba strojnih prevajalnikov

3.1.1. Google Translat& drugi pevajalniki

Podobno kot v predhodnih tujih raziskavah (prim. Ata & Debreli, 2021, str. 110; Clifford idr.,
2013, str. 111) tudi za moje anketirance »strojni prevajalnik« skoraj enozna¢no pomeni Google
Translate. Da ga uporabljajo, je namre¢ izbralo 95% vprasanih.” Slovenskega strojnega
prevajalnika Presis ni izbral nobeden od anketiranih. 18% vprasanih se je odlocilo za »drugox,
vendar je med njimi le eden navedel dejanski prevajalnik Yandex Translate,® ostali pa so navajali
druge jezikovne vire in ne prevajalnikov.’

V Casu anketiranja je Google Translate za slovensc¢ino ponujal vec funkcionalnosti. Prevajalnik na
spletu je omogocal prevod iz okenca, v katerega uporabnik prilepi besedilo, prevod celotne
spletne strani in prevod celotne datoteke. Aplikacija na pametnem telefonu pa je omogocala
tudi prevod besedila na fotografiji, prevod zvo¢nega posnetka in prevod na roko napisanega

4V pricujo¢i analizi so seveda upostevani samo odgovori tistih, ki so anketo resili do konca.

5 Pod naravoslovje in tehniko sem uvrstila npr. racunalnistvo, strojnistvo, gradbenistvo, promet, pomorstvo,
biotehnologijo, pod druzboslovje npr. ekonomijo, komunikologijo, upravo, pedagogiko, pod medicino pa medicino,
farmacijo in $port. Pod jezikoslovje sem uvrstila razlicne jezike, pod umetnost pa slikarstvo in glasbo.

6 Zaradi ekonomiénosti v nadaljevaniju za te jezike uporabljam kratico BCHS.

7To seveda ne pomeni, da prav vsi tuji Studenti uporabljajo Google Translate. Mozno je, da tisti, ki ga ne uporabljajo,
na anketo niso odgovarjali, ker se jim ni zdela relevantna.

8 Prim. https://translate.yandex.com/.

9V glavnem so navajali razli¢ne slovarske vire, npr. Pons, Glosbe, Fran in Termania.

76



DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
https://www.uibk.ac.at/slawistik/dislaw/ D 1 S ]a ‘/ ‘/
2022, 1 (1), 73-87
DOI: 10.48789/2022.1

Didaktik slawischer Sprachen

besedila. Anketiranci so za vsako od teh funkcionalnosti lahko izbrali pogostnost uporabe (od
»nikoli« do »zelo pogosto«). lzrazito najpogosteje so izbrali spletni prevajalnik, v katerega
prilepijo besedilo, ostale funkcionalnosti pa bistveno redkeje. Najredkeje so izbrali avdio
posnetke (Grafikon 1). Ti odgovori so gotovo posledica sorodnosti med prvim jezikom
anketirancev in slovenscino. V ciprski raziskavi turSko govorecih Studentov, ki se ucijo anglesko,
jih prevod avdio dialoga namrec uporablja skoraj tretjina (Ata & Debreli, 2021, str. 110).

80
70

e prevajalnik na spletu
60 (prilepi besedilo)

= prevod cele datoteke na
spletu

(%)
o

= prevod spletne strani

prevod fotografije

w
o

Stevilo odgovorov
S
o

e nrevod avdio pogovora

20
10 e prevod na roko
— napisanega besedila
0
nikoli ~ zeloredko redko oblasno  pogosto zelo
pogosto
Grafikon 1: Pogostnost uporabe posameznih funkcionalnosti Googlovega prevajalnika
312. Jezi ki, vkljué€éeni v strojno prevajanje

Pri strojnem prevajanju ni nepomembno, iz katerega jezika in v kateri jezik se prevaja. Strojni
prevajalniki za vecje jezike, kot je anglescina, so zaradi vecjih trzis¢ bolj dodelani in uspesnejsi
(Kuntari€ idr., 2017, str. 2), medtem ko strojni prevodi med manjSimi jeziki pogosto potekajo
prek vmesnega jezika. Podrobnosti o delovanju Googlovega prevajalnika so sicer skrivnost
(Poibeau, 2017, str. 227-228), Spekulira pa se, da se besedilo iz izvornega jezika najprej prevede
v anglescino in Sele nato v slovenscino (Vicic¢, 2010, str. 49). S tem so ocitno seznanjeni tudi
uporabniki strojnega prevajanja. Po ugotovitvah moje ankete so namrec v strojno prevajanje

najveckrat vkljuéeni trije jeziki: $tudentov prvi jezik, angle$éina in slovenséina (Grafikon 2).°

10 Jezike, ki so dobili manj kot 10 odgovorov, v tem prispevku pus¢am ob strani. Predvidoma gre za jezike, s katerimi
so v stiku Studenti razli¢nih filoloskih smeri, oziroma prve jezike nekaterih anketirancev, ki pa jih je tako malo, da jih
za to analizo lahko zanemarim.
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Grafikon 2: Jeziki, iz katerih in v katere Studenti najveckrat prevajajo s strojnim prevajalnikom

Pomembna je tudi smer prevajanja. Delno gre pri tem za vpraSanje jezikovne zmoZnosti
uporabnikov, delno pa tudi za vprasanje kakovosti prevajanja. Pred desetimi leti je bila
uspesnost strojnega prevajanja iz slovenscine v anglesc¢ino ocenjena bolje kot v obratni smeri
(Krek, 2012, str. 26), saj je bil jezikovni model za slovens¢ino »naucen na veliko manjsi ucni
mnoZici kot jezikovni model za anglescino« (Vicic, 2010, str. 51-52).

Ze iz Grafikona 2 je razvidno, da anketirani $tudenti enako pogosto prevajajo iz sloveni¢ine in
vanjo. Tabela 1 pa prikazuje Se posamezne jezikovne pare. Zanimivo je, da Studenti v slovenscino
prevajajo pogosteje iz anglescine kot iz BCHS, ko prevajajo iz slovenicine, pa se veckrat odlocajo
za prevod v BCHS kot v angle$¢ino. Dobrien del anketirancev torej kot enega od jezikov v paru
ne vkljuCuje svojega prvega jezika, pac pa anglescino. Posebej je to izrazito pri makedonscini, ki
je bila med odgovori izbrana bistveno redkeje, kot bi bila lahko glede na Stevilo njenih govorcev
med anketiranci. Zakaj se raje kot za svoj jezik odlocajo za anglescino, v anketi nisem sprasevala.
Morda je to povezano ravno s kakovostjo strojnih prevodov.

Jezik, iz katerega se prevaja

sloven angle franco nem ELS (2l Span ni po

- BCHS . . rus¢ina | ... don- jan- el

$¢ina $C¢ina $¢ina $¢ina o - $¢ina datka
$¢ina $¢ina

Jezik, v sloven- 1
ka- S¢ina
terega
se pre-
vaja angle- 1
$¢ina
franco-
s¢ina

BCHS

ruscina

nem-
séina

11 Kaj to¢no je misljeno s prevodom iz slovenscine v slovenscino ali iz angleséine v anglescino, iz odgovorov v anketi
ni razvidno.
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Tabela 1: Jeziki, iz katerih in v katere Studenti prevajajo s strojnimi prevajalniki

313. Strojno prevajanjeiZpwil j&ngdi ju in v

Ze v starejiih raziskavah so ugotovili, da $tudenti strojno prevajanje uporabljajo precej redno
(prim. Clifford idr., 2013, str. 110), te Stevilke pa samo narascajo; po novejsi ciprski raziskavi naj
bi strojno prevajalo 94% vprasanih (Ata & Debreli, 2021, str. 108). Tudi moji anketiranci strojno
prevajanje seveda uporabljajo pogosto (Grafikon 3). Glede na odgovore ga najvec uporabljajo v
vsakdanjem Zivljenju, ¢eprav tudi tu ne tako pogosto, da bi bili od njega Zivljenjsko odvisni. Manj
ga uporabljajo pri Studiju na svoji Studijski smeri, najmanj pa pri samem lektoratu slovenscine
kot tujega jezika.

50
e pri Studiju na

- 40 svoji fakulteti
g 20 e pri lektoratu
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>
o 20 e\ ySakdanjem
D Zivljenju
[
o

10
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nikoli zelo redko redko obcasno pogosto zelo pogosto

Grafikon 3: Pogostnost strojnega prevajanja pri Studiju in v vsakdanjem Zivljenju

Ce pogledamo posamezne sporazumevalne dejavnosti, anketiranci strojno prevajanje veckrat
uporabljajo pri pisanju v slovenscini kot pri branju (Grafikon 4), redkeje pa pri branju in pisanju
v katerem drugem jeziku.
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Grafikon 4: Pogostnost strojnega prevajanja glede na sporazumevalne dejavnosti in na jezik
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Pregled razli¢nih studijskih dejavnosti pokaze, da raba strojnega prevajanja prednjaci pri pripravi
pisnih nalog (Grafikon 5) — torej gre verjetno za prevajanje v slovenscino. Sledi ji Studij literature,
pri katerem gre verjetno za prevod iz slovensc¢ine. Redkeje uporabljajo prevajalnike pri pisnem
komuniciranju s profesorji, Se redkeje med predavanji, seminarji in vajami, najredkeje pa na
izpitih. Te so Studenti predvidoma opravljali v klasi¢ni obliki, z reSevanjem na papir, ali na daljavo,
prek spleta, a v bolj varovanem okolju, tako da jim je bila uporaba strojnih prevajalnikov v vecini
primerov celo fizicno onemogocena.

60 e ri pripravi pisnih
nalog

(%)
o

e ri Studiju
literature

B
o

e Or| pisSNnem
komuniciranju s

Stevilo odgovorov
w
o

20 Z profesoriji
» - med predavaniji,
10 seminarji, vajami
0 e 3 izpitih
nikoli zelo redko redko obcasno pogosto zelo
pogosto

Grafikon 5: Pogostnost strojnega prevajanja pri razlicnih studijskih dejavnostih

Ce se osredototimo e na lektorat slovenigine, tudenti strojno prevajanje ravno tako
najpogosteje uporabljajo pri pisanju domacih nalog (Grafikon 6), pri ostalih dejavnostih pa manj.
Verjetno je tu nivo slovenscine, s katero se srecujejo, bolj prilagojen njihovi jezikovni zmoznosti
(prim. Ata & Debreli, 2021, str. 111). Na izpitu iz slovenscine ga — vsaj tako ocenjujejo sami —
uporabljajo $e manj kot pri ostalih izpitih.??

1278 studentov je odgovorilo, da ga na izpitu iz slovenséine ne uporabljajo nikoli, pri vprasanju o uporabi pri izpitih
brez opredelitve predmeta pa jih je tako odgovorilo 53.
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Grafikon 6: Pogostnost strojnega prevajanja pri lektoratu slovenscine

Med besedili, pri branju katerih si Studenti pomagajo s strojnim prevajanjem, so na prvem mestu
Studijska literatura in navodila za Studij (Grafikon 7), redkeje pa druge spletne strani, novice in
e-posta.
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Grafikon 7: Pogostnost strojnega prevajanja razli¢nih vrst besedil

Studij v Sloveniji vsekakor vpliva na to, da tuji $tudenti uporabljajo prevajalnike. Vegina (54 %)
jih ocenjuje, da odkar Studirajo v jezikovnem okolju, ki jim je predvidoma bolj tuje kot okolje, v
katerem so se Solali prej, uporabljajo strojne prevajalnike pogosteje kot prej. 27 % jih meni, da
jih uporabljajo manj pogosto kot prej, 19 % pa enako pogosto. Prav tako se je 71 % Studentov
vsaj delno (ali pa povsem) strinjalo s trditvijo, da so strojne prevajalnike uporabljali v vecji meri,
ko so se Sele zaceli uciti slovensko — glede na organizacijo Leta plus lahko sklepamo, da je to pri
vecini respondentov vsaj pred dvema semestroma, pri marsikaterem pa Se prej — kot v c¢asu
odgovarjanja na anketo. To potrjuje nekoliko samoumevno pri¢akovanje, da so strojni
prevajalniki pomembnejsi na niZjih ravneh uéenja jezika (prim. Clifford idr., 2013, str. 113).
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3.1.4. Obsegstrojnega prevajanja

Pred velikim razmahom strojnega prevajanja se je predvidevalo, da je uporabniku »v vecini
primerov dovolj, da priblizno razume smisel sporocila, popolna pravilnost in skladnost s slovnico
pa mu nista tako pomembni« (Kuntari¢ idr., 2017, str. 2). Vendar to verjetno bolj drZi za
prevajanje celih besedil kot pa zgolj posameznih besed ali besednih zvez, od katerih bi
pri¢akovali vecjo tocnost. Kot kaZejo rezultati razli¢nih raziskav, pa tudi podatki ponudnikov
strojnega prevajanja, je to¢no to tisto, kar uporabniki najveckrat strojno prevajajo: najpogosteje
besede ali besedne zveze, redkeje odstavke, najmanj pogosto pa celotna besedila (prim. Gaspari
& Hutchins, 2007; Clifford idr., 2013, str. 111; Ata & Debreli, 2021, str. 110). To potrjujejo tudi
odgovori iz moje ankete (Grafikon 8). Glavni razlog, da anketiranci raje strojno prevajajo manjse
jezikovne enote, je verjetno to, da so govorci sorodnih jezikov, torej slovensc¢ino precej dobro
razumejo in nimajo potrebe po prevajanju daljsih enot.

40
> e nosamezne besede
g 30
3 gy e hesedne zveze
% i
§ 20 o bt
o e (aljSi deli besedil
>
é 10 ~— celotna besedila

nikoli zelo redko redko obcasno pogosto  zelo pogosto

Grafikon 8: Pogostnost strojnega prevajanja razli¢no velikih enot jezika

3.2. Zadovoljstvo s strojnim prevajanjem

Strojno prevajanje se od samih zacetkov sooca s tezavami. Te se z razvojem tehnologije
spreminjajo, a teZave z upoStevanjem registra, kulturnega in drugega konteksta ali konotacija
ostajajo. V vseh izvedenih raziskavah so zato deleZi tistih, ki so s strojnim prevajanjem
nezadovoljni, precej visoki, npr. 87% vprasanih v raziskavi indonezijskih Studentov japonsc¢ine
(Agustine & Permatasari, 2021, str. 2560), po drugi strani pa ne glede na razmeroma nizko
zadovoljstvo vsi uporabniki prevajalnike pogosto uporabljajo (prim. Ata & Debreli, 2021, str.
111). Podobna so stalis¢a mojih anketirancev, ki jih lahko povzame naslednji komentar enega od
njih: »Nezadovoljna sem, ko ne zna prevesti besede. Zadovoljna sem, ko mi pomaga prevajati
neznane besede.«®

Govorci sorodnih jezikov v moji raziskavi so glede na ocene z Googlovim prevajalnikom vendarle
precej zadovoljni (Grafikon 9) — bolj s prevodi manjsih enot jezika, pa ¢eprav bi pricakovali, da
pri prevodih besed brez konteksta prihaja do vec¢ neustreznosti.

13 Vsi citati, pri katerih ne navajam vira, so odgovori iz ankete. Navedeni so v izvirni obliki, z izvirnimi napakami.
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Grafikon 9: Ocena zadovoljstva s strojnimi prevodi razli¢nih enot jezika

V komentarju so Studentje lahko opisali konkretno izkusnjo (ne)zadovoljstva s strojnim
prevodom. Dobila sem 18 relevantnih komentarjev. V Sestih so izrazili zadovoljstvo s strojnimi
prevodi, v enajstih pa nezadovoljstvo, npr.: »prevodi pogosto niso tac¢ni in nimajo smisla«. Ena
Studentka je izpostavila privzeto rabo moskega spola: »Ko sem prevodila besedila in strojni
prevod je bil v moskem rodu.« Izpostavljen je bil pomen konteksta: »Nekatere besede imajo
lahko drugacen prevod ¢e ima ali manjka opisna beseda pred ali za tistom besedom, ki jo
prevajam.« Za slabe strojne prevode so v komentarjih navedli razloge, npr. da »ima beseda vec
pomenov in prevajalec ne ve, kateri pomen uporabiti«, ali »da jim slovnica ni urejena«. En
Student pa je kot razlog za tezave pri prevajanju sklonov navedel prevajanje prek anglescine in
omenil nezadovoljivo prevajanje slengovskih izrazov.

Razloge za navidezni paradoks med pogosto uporabo strojnega prevajanja in nezadovoljstvom z
njim nekateri iS¢ejo v hitrosti in enostavnosti uporabe. Pri Studentih gre namrec za pripadnike
milenijske generacije, ki je navajena na hiter dostop do informacij (Ata & Debreli, 2021, str. 119).
Za zviSanje kakovosti prevedenih besedil zato vecina raziskovalcev in uciteljev priporoca
naknadni pregled strojnega prevoda.l® Tega se zavedajo tudi nekateri $tudenti:

Ponavadi sem nezadovoljna. Sreca je, da imam cimre, ki mi radi pomagajo s prevodom.
Tako, da jaz naredim prevod s strojnim prevajalcem in potem $e sama preverim. Ce se
mi zdi, da nekaj ni v redu s prevodom, vprasam cimre.

Studenti prevode dejansko v glavnem preverjajo (Grafikon 10), in sicer nekoliko veckrat za
manjSe enote jezika kot za cela besedila, veckrat pa preverjajo prevod iz svojega jezika v
slovenscino kot obratno.

14 Angl. post-editing.
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Grafikon 10: Ro¢no preverjanje strojnega prevoda

33. Strojno prevajanje in uc€enje jezika

Ni dvoma, da strojno prevajanje vpliva na usvajanje jezika, ni pa Se Cisto jasno, ali dobro ali slabo.
Po eni strani obstajajo strahovi, da se Studenti polenijo, zato ga Stevilni ucitelji svojim Studentom
celo izrecno — Ceprav verjetno ne pretirano uspesno — prepovedujejo. Po drugi strani pa naj bi
strojno prevajanje povecalo jezikovno zmozZnost in zmanjsalo Stevilo napak pri pisanju (Bailey &
Rakushin Lee, 2020, str. 191-192). Stalis¢a ucecih so sicer precej enotna, saj jih v razli¢nih
raziskavah velika vecina ocenjuje, da je zanje strojno prevajanje koristno pri ucenju jezika, in
sicer predvsem na podrocju besedis¢a (Clifford idr., 2013, str. 111; Enkin & Mejias-Bikandi, 2016,
str. 144).

Sama sem Studente o tem sprasevala v obliki trditev, za katere so morali oznaciti, do katere mere
se strinjajo z njimi. Respondenti so s 66% odgovorov na pozitivni strani lestvice podprli stalisce,
da se zaradi strojnih prevajalnikov hitreje ucijo slovensko, in zavrnili trditev, da bi se bili brez
strojnih prevajalnikov prisiljeni bolj uciti slovensko (38% odgovorov na pozitivni strani lestvice,
odgovor »sploh se ne strinjam« ima izrazito prednost pred »povsem se strinjam«). Bolj zadrzani
so pri trditvi, da zaradi strojnih prevajalnikov slovenséino uporabljajo bolj pravilno (55%
odgovorov na pozitivni strani lestvice). Tu je center krivulje bolj na sredini (Grafikon 11).
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Grafikon 11: Strinjanje s trditvami o hitrosti u¢enja slovenscine in strojnih prevajalnikih

Nekaj trditev pa je preverjalo, kakSen vpliv imajo strojni prevajalniki na jezikovno uspesnost
Studentov v slovenskem okolju (Grafikon 12). V rezultatih med temi trditvami ni vecjih razlik,
anketiranci se preteino strinjajo z vsemi: zaradi strojnih prevajalnikov se bolje znajdejo v
slovenskem okolju (80% odgovorov na pozitivni strani lestvice), bolje razumejo besedila (76%)
in v slovenscini bolje piSejo (72%). Nekoliko manj izrazito je le strinjanje s trditvijo, da lazje
komunicirajo (66% odgovorov na pozitivni strani lestvice). O¢itno se torej Studentom zdi, da
strojni prevajalniki vendarle niso tako koristni pri uspesnejsi komunikaciji v slovens¢ini kot pri
nekaterih drugih vidikih jezikovne rabe, in ne nazadnje je prav komunikacija eden od ciljev
organiziranega ucenja slovenscine.
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Grafikon 12: Strinjanje s trditvami o strojnih prevajalnikih in uspesnosti v slovensko govorecem okolju

4. Sklep

Strojnega prevajanja pri ucenju tujih jezikov ne moremo ignorirati. Strojni prevajalniki so na
voljo, zlahka dostopni in razmeroma ucinkoviti, najpomembneje pa je, da jih ucedi se kljub vsem
omejitvam pogosto uporabljajo. Glede na osebne izkusnje lahko predvidevam, da jih uporabljajo
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tudi ucitelji, zato se borba proti uporabi prevajalnikov pri jezikovnem pouku zdi vnaprej obsojena
na neuspeh. Bolj smiselno jih je torej vkljuciti v pouk. Nekateri jih priporocajo brez zadrzkov
(prim. Bin Dahmash, 2020, str. 238; Raad, 2020, str. 64), a nekaj previdnosti se ne zdi odvec.
Njihovo rabo je treba osmisljati in usmerjati ter opozarjati na pomanjkljivosti — z besedami enega
od anketirancev: »Mislim, da so strojni prevajalniki v redu, ¢e jih oseba uporablja kot ¢lovek a
ne kot robot. Jaz vedno preverjam prevod in jim ne zaupam do konca.« Hkrati pa moramo ucitelji
uceCim se pokazati, zakaj je zanje koristno, da izboljSujejo svojo jezikovno zmozZnost in delajo
tudi brez prevajalnikov, ne pa, da samo opravljajo zadane naloge po liniji najmanjSega odpora.
Poseben problem pri rabi strojnih prevajalnikov je akademska postenost. Konsenza o tem, ali
gre pri tem sploh za goljufanje ali ne, Se ni. Podatki iz tujine kazejo, da so staliS¢a uciteljev in
ucecih se pogosto na razlicnih bregovih (prim. Ducar & Schocket, 2018, str. 780; Zhu, 2020, str.
5; Ata & Debreli, 2021, str. 112; Case, 2015, str. 9). Sama Studentov o tem nisem sprasevala,
vendar je iz predstavljenih rezultatov ocitno, da je uporaba strojnih prevajalnikov vsaj pri izpitih
razmeroma redka. Drugace je seveda z eti¢nostjo uporabe pri pripravi seminarskih nalog ali
domacih nalog na lektoratu slovenscine. To vprasanje bi terjalo nacelni razmislek in posebno
raziskavo.

Za bolj usmerjeno rabo strojnega prevajanja je treba Studente seznanjati tudi z alternativnimi
jezikovnimi viri in tehnologijami, s pomocjo katerih bi pridobivali kakovostnejSe jezikovne
podatke in hkrati bolj razvijali svojo jezikovno zmoznost v ciljnem jeziku: ¢rkovalniki, spletnimi
slovariji, jezikovnimi korpusi ipd. Na lektoratih v okviru modula Leto plus smo na tem podrocju
precej aktivni, saj je pomemben del nasih vsebin tudi jezikovnotehnolosko usposabljanje
Studentov (prim. Stritar Kucuk, 2021, str. 113).
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ZumdidaktischerPotenzial vointernet-Memes

Am Beispiel der digitalen Vermittlung der Grammatik und Prag-
matik desRussischen und des Ukrainischen

Abstract English

The article focuses on internet memes as additional instructional material and deals with the question of
their didactic potential when digitally teaching grammar and pragmatics of Russian and Ukrainian. First,
the article presents a brief report on investigations into the didactical advantages of memes and their
special features and functions. Second, three meme-based task types consulting contemplable literature
are discussed. Third, the article shows how memes can be didactically sensibly integrated into digital clas-
ses.

Keywords: Internet-Memes, didactic potential, grammar and pragmatics of Russian and Ukrainian

Abstract Russian

CraTbs NOCBALEHA BOMPOCY MCMO/b30BAaHUA UHTEPHET-MEMOB KaK A0MNOAHWUTENbHOrO METOAMYECKOro
y4ebHOro matepuana B AMCTaHUMOHHOM O0ByYeHUM rpaMMaTUKe M NMparmaTUKe PyCcCKOro M YKPanHCKOro
A3bIKOB. Llenb ctaTbM — onmcaTb OCOBEHHOCTM MHTEPHET-MEMOB M BbISIBUTb WX AMAAKTUYECKUIA
noteHuman. B ctatbe npeacrasieH 0630p akTyasibHbIX NyBAMKALMIA, NOCBALLEHHbIX MPUMEHEHUIO MEMOB
B COBPEMEHHOM 06pa30BaTe/IbHOM KOHTEKCTE, a TaK:Ke 06CY»KAatoTCA TPU TMNA 3a4aHNI, OCHOBAaHHbIX Ha
Memax. [JaHHas CTaTbsA MOKa3blBAeT, KaKMM 06Pa3oM MHTEPHET-MeMbl MOTYT BbiTb MHTErPUPOBaAHbI B
npouecc obyyeHna MHOCTPAHHbIM A3bIKaM.

KntoueBble cnoBa: MHTEPHET-MEMbI, AUAAKTUYECKUI NOTEHLMANA, TPAMMATUKA U NParmaThKa PyCCKOro u
YKPaWHCKOrO A3bIKOB

1. Einleitung

Mit Blick auf Lehr- und Lernerfahrungen in Zeiten der Corona-Pandemie lasst sich von vielschich-
tigen didaktischen Herausforderungen fir die akademische Online-Lehre sprechen: Denn bei der
Gestaltung der Online-Lehre sollen nicht nur die fachlichen Inhalte weiterhin erfolgreich vermit-
telt und kommuniziert, sondern auch digitale Tools wirkungsvoll eingebunden werden (vgl.
Griesehop & Bauer, 2017, S. VI). Hinzu kommt, dass die digitalen Unterrichtsformate fiir alle, die
an ihnen teilnehmen, eine Reduktion von Kommunikationskanalen bedeuten, was in den Online-
Veranstaltungen den Einsatz von zusatzlichen Kontextualisierungsverfahren durch die Lehren-
den erfordert (vgl. Kiesendahl, 2022, S. 239). Zu guter Letzt wird bei den digitalen Lehrformaten
die Aufmerksamkeitsspanne und die Aufnahmekapazitdt nachweislich geringer, sodass die Leh-
renden haufiger mit Ermiidungserscheinungen bei den Lernenden zu rechnen haben, als dies in
der Prasenzlehre der Fall ist (siehe z.B. die Studie von Sélzle et al., 2021, die u.a. auf digitale
Erschopfung bei Lehrenden und Studierenden in Zeiten der Corona-Pandemie eingeht). Vor dem

@ @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Crea-
tive Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder, Screenshots
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Hintergrund des bisher Gesagten erscheint die angemessene Auswahl von Lehrmaterialien und
Aufgaben ein zentrales Erfordernis zu sein, zumal das Spektrum an Méglichkeiten in diesem Be-
reich breit ist.

Der vorliegende Beitrag fokussiert auf den Einsatz von Internet-Memes als ergdnzendes Unter-
richtsmaterial und beschéftigt sich mit folgenden Fragen: (1) Welches didaktische Potenzial kén-
nen Memes bei einer digitalen Vermittlung von Grammatik und Pragmatik der ostslawischen
Sprachen entwickeln? (2) Worin liegt dieses Potenzial begriindet? (3) Wie lassen sich Memes
didaktisch sinnvoll in den digitalen Hochschulunterricht integrieren? Um diese Fragen beant-
worten zu kénnen, bedarf es zunichst eines Uberblicks iber den aktuellen Forschungsstand zur
Nutzung von Memes im Bildungsbereich sowie zu ihren Besonderheiten und Funktionen. In An-
lehnung an einschlagige Literatur sollen anschlieRend einzelne Aufgabentypen dargestellt und
besprochen werden, die sich an den unterschiedlichen Sprachniveaus gemal GeR orientieren
und sich fiir die Vermittlung ausgewahlter Aspekte der Grammatik und Pragmatik des Russi-
schen und Ukrainischen eignen.

2. InternetMemes Stand der Forschung

Bis 2011 gab es im englisch- und deutschsprachigen Raum kein ausgepragtes Interesse fir die
Erforschung von Internet-Memes (vgl. Osterroth, 2015, S. 31). Innerhalb der letzten zehn Jahre
Iasst sich allerdings ein disziplinenlibergreifender Zuwachs an Schriften und Vortragen verzeich-
nen, die sich mit Memes befassen, sowie generell ein gesteigertes Interesse fir die Internetlin-
guistik (Marx & Weidacher, 2020). Die Arbeiten, die Internet-Memes thematisieren, versuchen
in erster Linie, das Meme zu definieren, und vor allem seine Spielarten zu typologisieren bzw.
klassifizieren (siehe z. B. Bulow et al., 2018; Fischer & Griinewald-Schukalla, 2018; Weidacher,
2019).

In der deutschsprachigen Slawistik haben bisher diejenigen Arbeiten entscheidende Beitrage ge-
leistet, die dem Ansatz der kulturwissenschaftlichen Linguistik folgen, wie sie von KuBe (2012)
eingeflhrt wurde (siehe z. B. die Arbeiten von KuRe, 2019; Kostiucenko, 2021; Ivanchenko,
2021). Im russischen wissenschaftlichen Diskurs beginnt ebenfalls ab dem Jahr 2012 die Beschaf-
tigung mit Internet-Memes. Zu den bahnbrechenden Aufsatzen wird die Arbeit von Krongauz
(2012) gezahlt, auf die beinahe in jeder russischsprachigen Publikation zu Memes Bezug genom-
men wird. Im ukrainischen Diskurs lasst sich der Anfang der Internetlinguistik auf das Jahr 2007
datieren, in dem die Publikation von Gorosko (2007) mit dem Titel ,,/IuHreucTnka NHTepHeTa:
dopmmpoBaHmne gucumnanHapHon napagmurmbl” erschien. Zunehmend werden Untersuchungen
publiziert, die sich explizit mit Memes befassen — hier sei stellvertretend fiir viele andere Arbei-
ten die Untersuchung von Gromovaja (2015) genannt, die das russischsprachige Segment im uk-
rainischen Netz und seine Memes untersucht.

In der Sprachdidaktik, insbesondere im DaF-Bereich, aber auch in der Romanistik und Slawistik,
wurde inzwischen das Potenzial von Memes erkannt. Allerdings ist der Einsatz von Internet-
Memes im Unterricht nicht unumstritten, auch wenn die Arbeiten, die ihn beflirworten, den
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Diskurs dominieren (siehe z. B. Prescher & Thees, 2015; Wampfler, 2019; Ermolaeva & Ge-
rasimova, 2017; Zagorujko & Efremova, 2019; Strasser, 2019; Kostiucenko, 2021; Zacharova,
2021). Gewarnt wird bspw. vor Vereinfachungen und Pauschalisierungen, und zwar insbeson-
dere dann, wenn Memes tabuisierte oder umstrittene Themen ansprechen oder Stereotype e-
her verfestigen als unterlaufen (vgl. Moebius, 2018, S. 19). Entscheidend ist daher das jeweilige
didaktische Ziel, das mit dem Einsatz von Memes realisiert werden soll. Ein bestimmtes Ziel kann
aber erst dann formuliert und verfolgt werden, wenn die Besonderheiten und Funktionen von
Memes erkannt und beides im Unterricht kanalisiert werden kann.

3. Was ist das Besondere an InterMgme®

Es lassen sich mehrere Griinde dafur anfuhren, warum der Einsatz von Memes im Unterricht
sinnvoll ist, da diese unmittelbar mit ihren Besonderheiten zusammenhadngen. Zur besseren
Ubersichtlichkeit werden die fiir den didaktischen Kontext relevanten Aspekte nachfolgend
stichpunktartig aufgelistet und kurz kommentiert:

ZIELGRUPPENBIRTIERTHEIT UNMBRTRAUTHEIT

Die Zielgruppe des modernen Hochschulunterrichts stellen die sog. digital natives dar: Es han-
delt sich um Personen, die bereits seit ihrer friihesten Kindheit mit digitalen Geraten und elekt-
ronischen Medien sozialisiert wurden und fiir die die digitale Kommunikation mit ihren facet-
tenreichen Formen ein integrativer, zentraler Bestandteil des Alltags ist. Folglich sind Memes als
Muster digitaler Kommunikation den heutigen Lernenden in der Regel vertraut, denn sie werden
auch auBerhalb des Unterrichts von ihnen rezipiert, geteilt oder sogar selbst gestaltet.! Daher
kann im Unterricht auf die Medienkompetenz und -nutzung der Zielgruppe zurtickgegriffen wer-
den.

HOHERNIEDERERKENNUNGSWERT

Trotz der Kurzlebigkeit? mancher Internet-Memes gibt es auch ,stabilere’ Meme-Typen. Sie er-
fahren eine virale Verbreitung und sind aufgrund ihrer Einpragsamkeit international gelaufig.
Dartber hinaus werden sie oft ,wiederbelebt’, indem sie fiir neue, aktuelle Themen modifiziert
werden. Bekannte Beispiele dafiir sind der sogenannte ,,Philosoraptor” —ein Meme-Typ, der seit
2008 im Netz zirkuliert und ,philosophische’ Fragen in unterschiedlichen Sprachen aufwirft (Ab-
bildung 1) sowie die seit 2012 sich im Umlauf befindenden , Differenze Linguistiche”, die Vorur-
teile und Stereotype veranschaulichen, welche mit den phonetischen Besonderheiten einzelner
Sprachen in Verbindung gebracht werden (Abbildung 2).

LIn den Sozialen Medien verschwimmt die Grenze zwischen den Produzent*innen und Rezipient*innen der Inhalte,
weshalb man in der Forschung zunehmend von ,,Prosument*innen” spricht (Krieg-Holz & Bulow, 2019).
2 Fir den Hinweis bezlglich der Kurzlebigkeit von Memes danke ich Dr. Marina Scharlaj (TU Dresden).
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ECTh MM UCKNIOUEHUAY
npasuna:

(Y Kamaoro npaBuna
€CTh MCKIIOUEHWE)D

Abbildung 1: Meme-Typ ,Philosoraptor”3
Bildquelle: http://safereactor.cc/post/420338

Die ,tiefgriindige philosophische’ Frage lautet hier: Gibt es Ausnahmen fir die Regel ,Die Aus-
nahme bestatigt die Regel“? Fiir mehr Informationen zu diesem Meme-Typ, siehe die Meme-
Enzyklopadie Know Your Meme (2022).

DIFFERNZE LINGUISTICHE

DIIFERENZE
LINGUISTICHE
n(©%/
LINGUISTIC DIFFERENCES
= (0%,
9
DIFFERENCES
@ LINGUISTIQUES
o3\,
no¢
DIFERENCIAS
LINGUISTICAS
= (oS
J
SPARCHLICHE

UNTERSCHIEDE
—_— é /

Abbildung 2: Meme-Typ , Differenze Linguistiche”
Bildquelle: https://www.pinterest.at/pin/157063105729019052/

Im Fokus dieses Beispiels stehen die Ubersetzung und die Aussprache einer Wortverbindung,
die im Deutschen nicht nur anders lautet, sondern auch angeblich harscher als in den romani-
schen Sprachen klingt. Fiir mehr Informationen zu diesem Meme-Typ, siehe die Meme-Enzyklo-
padie Know Your Meme (2022). Gerade fiir den Unterricht lohnt es sich, auf diese populédren

3 Der Tippfehler ,sparchliche” wurde im Meme beibehalten.
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Meme-Typen zuriickzugreifen, um die Wiedererkennung sicherzustellen und darauf aufbauend
neue Inhalte zu vermitteln.

AUF DEM ZUSAMMENSPIEL VON BILD UND (EINEM KURZE) TEXT BASIEREND

Die meisten, ,prototypischen’ Memes basieren auf einem Zusammenspiel von Bild und Text und
kombinieren folglich unterschiedliche Modi. Insbesondere die textuelle, verbale Komponente
ist fur die linguistische Forschung wie auch fir die Sprachdidaktik von zentraler Bedeutung. Da
der verbale Bestandteil von Memes selten (iber einen Satz hinausgeht, kénnen die Beispiele in
den meisten Féllen auch von Lernenden der niedrigeren Sprachenniveaus (A1/A2) problemlos
verstanden werden.

ERZIELEN HUMORVOLLER EFFEKTE

Memes sind in der Regel unterhaltsam und das ist auch von ihren Prosument*innen so inten-
diert. Der Humor ist die treibende Kraft hinter den Memes, und er kann fiir didaktische Zwecke
sinnvoll genutzt werden. Zum Beispiel erleichtert er den Einstieg in ein neues Thema und kann
insofern ,das Eis brechen’.

THEMATISCHE BANDBREITE

Es gibt Memes zu beinahe allen Themen, sodass die Auswahl fiir die Lehrenden sehr breit ist.
Fir den Fall, dass kein geeignetes Meme gefunden wird, kann ein Meme auch selbst mithilfe von
kostenlosen Online-Tools wie https://memegenerator.net/create gestaltet werden. Fur die
Fremdsprachendidaktik eignen sich insbesondere diejenigen Memes, die sprachliche und kultu-
relle Aspekte der unterrichteten Sprachen thematisieren (wie bspw. die oben erwdhnten Meme-
Typen , Differenze Linguistiche” und , Philosoraptor”, aber auch ,Linguist Llama“ (https://ling-
llama.tumblr.com/). Speziell fur das Russische sind die Memes der Padagogin und Kiinstlerin
Anna Belovickaja (Nickname dalwen) empfehlenswert (siehe auch Belovickaja online, 2013), die
auf die Grammatik des Russischen abzielen — ihr 2020 erschienenes Buch , Pycckuii s3bIK B
KoTax“ versammelt die selbstgemalten Memes und die ausfiihrlichen Erlauterungen dazu.

KULTURSPEZIFIK

Obwohl es zahlreiche ,universelle’ Memes gibt, die interkulturell gut nachvollziehbar sind, lassen
sich auch solche Memes finden, die nur fir einen konkreten Kulturkreis verstandlich sind und
somit ein spezielles Kontextwissen zu ihrer Entschliisselung erfordern (siehe z. B. Abbildung 3):
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Oopiy nepecosiniia = ¢
COJIBIO TepedopIIUIIa.

Abbildung 3: Kulturspezifisches Meme
Bildquelle: https://demotivatorium.ru/demotivators/d/46996/

Die Abbildung 3 visualisiert die wortwortliche Bedeutung der Phrase nepecosnums 6opuwy (den
Borsc versalzen). Gleichzeitig macht sie darauf aufmerksam, dass es im Russischen auch ein Verb
nepebopuwiums (abgeleitet von 6opuws) gibt, welches ‘etwas Ubertreiben’ bedeutet. Daher sind
die beiden in der Abbildung 3 verwendeten Phrasen tatsachlich identisch, obwohl dies auf den
ersten Blick und ohne das nétige Hintergrund-, Insider- und Sprachwissen nicht sofort eindeutig
ist. Gerade dieser Typ von Memes stellt Lernende vor Herausforderungen. Allerdings ist er flr
Lerner*innen gerade auch deshalb spannend, da sie mithilfe des Memes nicht nur an der Ver-
besserung ihrer sprachlichen, sondern auch an ihrer kulturellen Kompetenz arbeiten kénnen.

SPRACHLICHE VARIATION IM UMGANG MIT SPRACHE

Neben standardsprachlichen Beispielen liefern Memes reichlich Exempel fir kreative Sprach-
spiele, umgangssprachliche Ausdriicke und sprachliche Variation: So werden in Memes verschie-
dene Register bedient; Dialekte und andere Spezifika wie z. B. die gemischte ukrainisch-russi-
sche Rede (der sog. SurZyk) werden nachgeahmt oder die unterschiedlichen Einstellungen ge-
geniliber diesen und vergleichbaren Phanomenen thematisiert. In diesem Zusammenhang
schreibt Strasser (2019) Folgendes Giber Memes:

Sie mogen aus sprachdsthetischer Sicht anfangs nicht unbedingt hochwertig daherkommen,
jedoch sollte man das diskursive Identifikationspotenzial dieses Trends unter Jugendlichen
nicht unterschatzen. Memes sind Teil einer codierten Lingua Franca, d. h. Teil des digitalen
Jugendsprechs, mit dem man sehr starke motivationale Anker im Unterricht setzen kann,
sofern Padagog*innen sie mehr als einen Teil der Jugendkultur und weniger als sprachlich
minderwertigen Trend ansehen (Strasser, 2019, S. 21).

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass Memes aufgrund ihrer Besonderheiten im digitalen Un-
terricht wie auch im Prasenzunterricht mehrere Funktionen zukommen kdnnen: von einer ,Eis-
brecherfunktion’ Gber die Funktion, den lebendigen, kreativen Sprachgebrauch zu vermitteln,
bis hin zu einer Unterhaltungsfunktion dank ihrer humorvollen Effekte. Dabei kann ein Meme
gleichzeitig mehrere dieser Funktionen erfiillen. Memes eignen sich zudem hervorragend, um
einen Themenwechsel anzukiindigen, Diskussionen anzuregen, Interesse flir Neues zu wecken
und die Lernmotivation zu erhéhen. Im Kontext der Vermittlung von Grammatik und Pragmatik
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kéonnen Memes mit Blick auf ihre textuelle Komponente als Lehrmaterial verwendet werden.
Erste Ideen des praktischen Einsatzes von Memes wurden bereits im russischsprachigen sprach-
didaktischen Diskurs diskutiert (siehe z. B. Ermolaeva & Gerasimova, 2017; Zagorujko & Efre-
mova, 2019; Zacharova, 2021).

4, Aufgaben mit Fokus auf dem verbalen BestandteiM@&mes

Memes sind in einer Reihe von Fachkursen oder Seminaren einsetzbar, insbesondere zu Themen
der kontrastiven Linguistik, Stilistik, Sprachkultur, Sprachkritik, interkultureller Kommunikation
und in der Sprach- und Ubersetzungspraxis (vgl. auch Zagorujko & Efremova, 2019, S. 17). Im
Folgenden werden Aufgabentypen vorgestellt, die bei der Grammatik- und Pragmatikvermitt-
lung des Russischen und Ukrainischen sinnvoll sind und mithilfe von Memes realisiert werden
konnen. Da die Vermittlung von Pragmatik und kontextabhidngigen Bedeutungen in der Regel
erst ab dem B1/B2-Niveau (GeR) einsetzt, eignen sich die untenstehenden Aufgabentypen fir
die Sprachniveaustufen von B1 bis C1.*

4.1 Memesiibersetzen & Uhdragen

Um die Wichtigkeit des Kontextes zu illustrieren und allgemein die kommunikative Kompetenz
der Lernenden zu erhéhen, ist in erster Linie jener Aufgabentyp geeignet, der eine Ubersetzung
des Memetextes bzw. eine Ubertragung der Memebedeutung erfordert. Die Aufgabe besteht
darin, dass ein bestimmtes Meme aus dem Russischen oder Ukrainischen ins Deutsche bzw. aus
dem Deutschen ins Russische oder Ukrainische Gbertragen wird, ohne dass dabei sein kommu-
nikativer und humorvoller Effekt verloren geht.®> Dieser Effekt wird in den Memes meist durch
ein Sprachspiel erzielt. Mit Blick auf die Sprachkombination Englisch-Russisch formulieren
Zagorujko & Efremova (2019, S. 18) die Aufgabenstellung folgendermaRen: , Kak nepesectu mem
Ha PYCCKWUI A3bIK C COXPAHEHMEM TOTO e KOMMYHUKaTuBHOro adpdekrta?”. Fir die in diesem Bei-
trag behandelten Sprachenkombinationen kénnte die Aufgabe folgendermaRen lauten: ,Wie
|dsst sich das Meme ins Deutsche Ubersetzen, ohne dass dabei sein humorvoller Effekt verloren
geht?“. Als Material kdnnte dabei ein Meme dienen, wie es Abbildung 4 zeigt.

4 Eine besondere Zielgruppe innerhalb der deutschsprachigen Slawistik stellen die Herkunftssprecher*innen dar und
mit Blick auf eigene Lehrerfahrung kann ich sagen, dass sich diese Zielgruppe am meisten durch Memes angesprochen
fahlt und sich auch am meisten engagiert, wenn es darum geht, den Mitkommiliton*innen die jeweilige Meme-Pointe
zu erklaren, falls diese nicht von allen sofort verstanden wird. Dabei ibernehmen die Herkunftssprecher*innen eine
Kulturvermittlerrolle, die sie auch gegentiber ihrer eigenen kulturellen Kompetenz sensibilisiert.

> Dies setzt, wie bereits angemerkt, ein entsprechend hohes Sprachniveau bei den Lernenden voraus.
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Ewé oanH kowmap
MHOCTpPaHLLa:

YTPEHHUK - MEPOMPUATUE;
AHEBHUK - KHIDKKA;
BEYEPHUK - CTYAEHT;
HOYHMK - AaMna.

JAtknitka.com

Abbildung 4: Meme-Beispiel #1
Bildquelle http://atkritka.com/292986/

In diesem Meme (Abbildung 4) werden die Schwierigkeiten thematisiert, welche Russischler-
nende haben, wenn sie versuchen, eine sprachliche Regelhaftigkeit aufgrund formaler Kriterien
anzunehmen und daraus eine Bedeutung abzuleiten. Im abgebildeten Meme geht es um das
Suffix -Huk, das eine komplexe morphologische Bedeutung hat. Es kommt in allen vier aufge-
zahlten Substantiven vor. Ihre Wortstdmme bzw. Simplicia gehéren zum Grundwortschatz der
Lernenden: ympo ‘der Morgen’, deHo ‘der Tag’, seuep ‘der Abend’, Housb ‘die Nacht’. Sobald De-
rivate mit dem entsprechenden Suffix gebildet werden, bekommen diese eine vollkommen neue
Bedeutung. Auch wenn die tageszeitbezogene Komponente als Sem erhalten bleibt, so tritt sie
dennoch in den Hintergrund: ympeHHuk steht fir ‘Morgenfeier’ bzw. ‘Matinee’, dHesHuk fir
‘Tagebuch’, seuepHuk fur ‘Abendstudent*in’ und HoyHuk fir ‘Nachtlampe’. Es handelt sich zu-
dem um Substantive, die einerseits Menschen und andererseits Gegenstdnde bezeichnen. Eine
Ubersetzung des Memes ins Deutsche unter Beibehaltung des kommunikativen Effektes (Wit-
zes) konnte folgendermaRen funktionieren, indem zum Beispiel die Vorliebe des Deutschen fir
Komposita genutzt wird: Feierabend fir ‘Freizeit’ (nicht unbedingt flr einen bestimmten Abend),
Abendkleid fiir ein ‘festliches Kleid’, Abendland als ,,durch Antike und Christentum geformte kul-
turelle Einheit der europaischen Volker; Europa; Alte Welt; Okzident” (Duden online, 2022), so-
dass auch im Deutschen ein adaquater ,Albtraum von Deutschlernenden” (kowmap
uHocmpaHuya) geschaffen wird. Mit einem anderen Derivat wiirde es allerdings ebenfalls funkti-
onieren, bspw. mit dem Suffix -schaft: Freundschaft als ‘zwischenmenschliches Verhaltnis’, aber
Wissenschaft als ‘forschende Tatigkeit’; oder etwa Erbschaft, welches ‘den Nachlass’ bezeichnet.
Eine solche Ubersetzungsaufgabe dient der Férderung der Kreativitit der Lernenden sowie der
praktischen Ubung und Festigung ihrer pragmatischen und grammatischen Kompetenzen.

Die verbalen Bestandteile eines Memes konnen bestimmte Redewendungen, Zitate, Aphoris-
men oder feste Wortgruppen enthalten. Deren Ubersetzung stellt ebenfalls sowohl eine Her-
ausforderung als auch eine Lernquelle dar. Abbildung 5 illustriert die ukrainische Wortverbin-
dung auwe oduHuyi (russisch mosoko eduHuysl), die im Zusammenspiel mit dem ,erklarenden’
Bild einen humorvollen Effekt erzeugt:
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Y Haw yvac nuwe oduHuyi Yyumaroms KHuau!

Abbildung 5: Meme-Beispiel #2
Bildquelle: http://gadzzilla.org/tag/prikol/page/40/

Die Textkomponente des Memes lasst sich im Deutschen folgendermalien wiedergeben: ,Heut-
zutage lesen nur die wenigsten [Leute] Blicher” oder ,Heutzutage lesen nur einzelne Leute BU-
cher”. Die Lernenden kdnnten dann im Unterricht Giberlegen, welches Bildmotiv diese Phrase im
Deutschen angemessen illustrieren wiirde und ob eine 1:1-Ubertragung iiberhaupt moglich
ware, weil ja die Eins im Deutschen — im Unterschied zu den ostslawischen Sprachen — keine
personenbezogene Bedeutung besitzt.

4.2 Memesselbst gestalten

In der einschlagigen Literatur wird auf die Option hingewiesen, Memes durch die Lernenden
selbst gestalten zu lassen. Der Spielraum fir Aufgabentypen ist dabei sehr weit, aber er hangt
davon ab, wie der/die Lehrende das Sprachniveau seiner/ihrer Gruppe einschatzt und welche
Themen im Kurs bereits besprochen wurden. Die hier vorgeschlagene Aufgabe ,, Memes selbst
zu gestalten” basiert auf der sogenannten ,,BYOD-Methode” (Bring your own device) (vgl. Zach-
arova, 2021, S. 10), der zufolge die Lernenden ihre eigenen digitalen Geradte im Unterricht ein-
setzen. Eine solche Aufgabe eignet sich deshalb hervorragend als Hausaufgabe, da das Aus-
denken von Inhalten eine gewisse Zeit in Anspruch nimmt. Alternativ dazu kann diese Aufgabe
auch in Kleingruppen bearbeitet werden. Im Internet gibt es eine Vielzahl verschiedener Portale,
die das kostenlose Gestalten und Exportieren von Memes erlauben, darunter auch sprachspezi-
fische Webseiten wie https://mr-mem.ru/, http://memesmix.net/meme/Okaijh oder
https://memegenerator.net/create, sodass die Aufgabe problemlos in unterschiedlichen Spra-
chen umgesetzt werden kann. Als eine mogliche Aufgabenstellung formulieren Zagorujko &
Efremova (2019, S. 18) folgende: ,dopmynnpoBKa 3agaHuA: nNpuaymatb  MeMbl
CaMOCTOATE/IbHO, UCMO/b3YA OnpeaesieHHble CTUANCTUYECKME NPUEMbI U/WUAK FpaMmaTUYecKue
KoHcTpyKumn®“. Die Lernenden kdnnten entsprechend beim Gestalten ihrer eigenen Memes dazu
aufgefordert werden, bestimmte bereits gelernte grammatische Konstruktionen, Redewendun-
gen oder Floskeln zu verwenden, idealerweise mit einem humorvollen Endeffekt.
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4.3 FehlerhafteMemeskorrigieren

Wie in Kapitel 3 bereits erwahnt, werden in Memes nicht nur unterschiedliche Register und Stile,
sondern auch von der Standardorthographie abweichende Elemente verwendet. Wahrend man-
che Fehler zum Zwecke des Sprachspiels von den Prosument*innen absichtlich gemacht werden,
gibt es auch (grammatische) Fehler, die keine humoristische Funktion aufweisen und somit ver-
mutlich der mangelnden grammatischen Kompetenz ihrer Prosument*innen geschuldet sind.
Unabhangig von der Art des Fehlers lassen sich fehlerhafte Memes gut fur den Unterricht nut-
zen, wie das beispielsweise Zacharova (2021, S. 9) erkannt und folgende Aufgabenstellung for-
muliert hat: ,HaliguTe rpammaTtumyeckyto owmMbKy B TEKCTE meMa, 0bbAcHUTe ee” (Zacharova,
2021, S.9). Die Lernenden kénnen somit aufgefordert werden, gezielt nach grammatischen Feh-
lern in den Textkomponenten von Memes zu suchen und diese anschlieRend zu erklaren. Zur
Illustration kann folgendes Meme dienen (Abbildung 6):

TBOANHLO KOTAAR
OTKPbIBAELIEE

"

Abbildung 6: Meme-Beispiel #3
Bildquelle: http://risovach.ru/memy/test_1075977/all/2

Die Abbildung enthalt einen grammatischen, einen Interpunktionsfehler und einen orthografi-
schen Fehler: Bei *meosa auyo liegt mangelnde Kongruenz vor, da auyo im Russischen sachlich
ist. Vor der Konjunktion ko20a miisste ein Komma stehen, da diese einen Temporalsatz einleitet
und bei *omkpeoigaew (2. P. Sg. Ind. Pras. Aktiv) fehlt am Ende das weiche Zeichen (b). Der kor-
rekte Textbaustein musste also lauten: ,, TBoé nnuo, Koraa oTKkpbiBaewb Mmopdonorno” (,Dein
Gesichtsausdruck, wenn du das Morphologielehrbuch aufschldgst”). Die jeweiligen Fehlertypen
kénnen je nach Meme-Beispiel variieren. Basierend auf den Forschungen zu den typischsten
bzw. haufigsten Fehlern (siehe z. B. Bottger, 2008; Usenko, 2011; Gushchina, 2013; Bucilova,
2018; Danilova & Jurkina, 2020) konnten die Lehrenden auch selbst eigene fehlerhafte Memes
generieren und diese im Unterricht analysieren lassen.

Zusammenfassend mochte ich auf einen detailliert ausgearbeiteten Vorschlag von Zacharova
(2021) hinweisen. Sie prasentiert folgendes Schema (Abbildung 7), das die einzelnen methodi-
schen Phasen bei der Arbeit mit Memes veranschaulicht:
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Cxema mMemoouyecko2o annapama opeadusayuul paﬁomw cmyéeHmoe C UHmMepHem-memMamit

Sran paboTel TIproprTeTHBIE METOIBL, PHEMBL Trmonorns 3agaHuit
JleMOHCTpans: KOTHITHBHASL
IToxGepute TpII cyIecTBUTEIBHBIX I TPH ITIaroia 11t
BII3yammm3anis (061aKko ClIoB,
XapaKTePHCTHKI M300pakeHIs.
ceMaHTIYecKast KapTa, GprmboyH);
MoTHBanmoHHo- 2% Ormmmre n300pasKeHIIe.
9 MOS3TOBOIT IITyPM; KOIAKIIPOBAHIE;
HepPIeNTHBHEIIT CocTaBbTe CIIICOK BOIIPOCOB, KOTOPBIe BOSHUKII Y Bac IO
JeCKPUNTUBHbIE YIPA/KHEHII,
IIPeZICTABICHHOMY I1300pasKeHIII0.
accoLaTHBHBIE YIPAKHEHII; TPYIIIOBas,
TlocMoTprTe Ha H300pakeHIe I OTBETETE Ha BOIPOCHI II TIp.
[IapHasi CaMOCTOsATeIbHAs paboTa
PereniTiBHBIE yIIpaKHEHIIS; ITpocMoTpuTe BHEO, HOBTOPITE HHTOHALIIIO TOBOPSIIETO.
(oHeTIUeCKIIe, TeKCHKO-TpaMMaTIrdeckite |OnpenennTe BpeMeHHY0 (opMy ITIarooB TeKCTa MeMa,
T R SI3BIKOBBIE YIPA/KHEHNS (II0ICTAaHOBOYHEIE, |IIOCTABBTE INIAr0Mbl B JAHHOIT (pOpMe K IPEeUIOKEHIIIM I3
RO o IMITAIIOHHBIE); IEKCHKO- CITIICKA.
TPAKTITIeCKITT ¥
TpaMMaTITdecKIle YCI0BHO-PeueBble Haiimmrre rpaMMaTIrdecKyro OIMMOKY B TeKCTe MeMa, OOBSICHIITE ee.
yrpakHeHIs (TpaHc(OpMAIIIOHHEIE, Haiimire MeMbl, IeMOHCTpPIPYIOLIIE IPHMEHEHHe JAHHOTO
BOIPOCHO-OTBETHBIE) IPAMMATHYeCKOTO SBIEHIIS I IIp.
Paspirpaiite amamor Ha 0CHOBe KOMMYHHKATIBHOI CHTYaI[HIT
YYACTHIIKOB MeMa.
JlaiiTe OLIEHKY [IOBEJIEHII Feposi MeMa, BBIPA3HTe Ballle
JIeKcHKO-TpaMMATIYeCKIIe PedeBble 7
TBopueckir- OTHOIIICHIIE.
., |yIpaKHeHII; KpeaTIBHOE IMHCHMO; 5 y
peoOpa3oBaTebHEBII vl TIpuymaiiTe anbTepHATIBHYO HOIINCEH B TaHHOI
IUTFOCTPALIIIL.
Co3maiiTe cOOCTBEHHEIIT MeM, PaCKPHIBAIOIIIIT 0003HAYEHHYIO
poOIeMY. ¢ TTOMOIIBIO HHTepHeT-cepBiica Memegenerator.net i mmp.

Abbildung 7: Schema zur Arbeit mit Memes (Zacharova, 2021, S. 9)

Zacharova (2021, S. 9) unterscheidet drei Arbeitsphasen: eine motivierend-wahrnehmungsori-
entierte Phase, eine reproduktiv-praktische Phase und eine kreativ-lehrreiche Phase. Die erste
Phase umfasst mehrere vorbereitende Schritte, darunter z. B. den Bezug eines Memes zum
Thema des Unterrichts darzustellen, potenziell vorhandene lexikalische und grammatikalische
Licken bzw. Schwierigkeiten zu beseitigen oder die Studierenden nach Ursprung eines Memes
recherchieren zu lassen oder es zu kontextualisieren. Die zweite Phase besteht darin, den
Meme-Text zu lesen und zu libersetzen, sodass dadurch das studentische Textverstandnis gesi-
chert wird. AuBerdem werden zum Inhalt des Memes passende grammatische Ubungen durch-
geflihrt. Die dritte und letzte Arbeitsphase zielt darauf ab, kommunikative oder kreative Aufga-
ben mit Bezug zum Meme durchzufiihren (vgl. Zacharova, 2021, S. 9). Dieses Schema kénnte
auch fir Meme-basierte Vermittlung der Pragmatik und Grammatik des Ukrainischen und Rus-
sischen ibernommen werden, ggf. in modifizierter Form.

5. Fazit und Ausblick

Die Sprachdidaktik sollte die Interessen und Gewohnheiten der Gruppe der digital natives star-
ker bei der Umsetzung von Unterrichtszielen beriicksichtigen und auf der bereits vorhandenen
Medienkompetenz (visual digital literacy) (vgl. Prescher & Thees 2015, S. 148) dieser Zielgruppe
aufbauen. Internet-Memes konnen ein facettenreiches und kreatives Lehrmaterial sein — vo-
rausgesetzt, ihre Besonderheiten und Funktionen werden bewusstgemacht und gezielt einge-
setzt.

Obwohl die einschladgige Literatur einzelne didaktische Ansdtze und Methoden rund um Memes
thematisiert, lasst sich aktuell noch ein Desiderat bezliglich einer systematischen Beschreibung
einzelner Arbeitsetappen mit Memes und deren Zuordnung zu Kompetenzstufen und -bereichen
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des GeR feststellen. Deshalb sollten Memes nach Moglichkeit in verschiedenen Kursen und Spra-
chen eingesetzt und in den Lehrveranstaltungen evaluiert werden, um ein moglichst genaues
Bild verschiedener Einsatzmodalitdten von Memes zu erhalten.

Der vorliegende Beitrag hatte zum Ziel, Impulse fiir die Arbeit mit Memes im Unterricht zu geben
und das Potenzial dieses Lehrmaterials vor dem Hintergrund der aktuellen Forschungsergeb-
nisse zu beleuchten. Die vorgeschlagenen, kurz skizzierten Aufgabentypen kénnen nach Bedarf
modifiziert, weiterentwickelt und in verschiedenen Sprachen eingesetzt werden.
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