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Editorial
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
im Unterricht slawischer Sprachen

Liebe Leser*innen!

Hdoporune yutatenu!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LLIaHOBHI YMTauKM Ta YmTadil

Die globale Implementierung von Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE) in alle Bildungspro-
zesse und -institutionen wurde insbesondere in der ihr gewidmeten UN-Dekade (2005-2014)
forciert. 2015 verabschiedeten die Vereinten Nationen die Agenda 2030: Transformation unse-
rer Welt; sie enthalt die 17 UN-Nachhaltigkeitsziele (Sustainable Development Goals, SDGs) und
die Empfehlung, ,,Hochwertige Bildung” (SDG 4) als wesentlichen Faktor fiir deren Realisierung
zu nutzen (DUK, o0.D.). Fiir das Folgeprogramm ,,.BNE 2030“ wurde eine Roadmap vorgelegt, wel-
che die Hauptmerkmale, Ziele und prioritdaren Handlungsfelder aufzeigt, darunter die ,ganzheit-
liche Transformation von Lern- und Lehrumgebungen” (UNESCO/DUK, 2021, 28). Dafiir wurde
im Auftrag der deutschen Kulturministerkonferenz ein Orientierungsrahmen Globale Entwick-
lung zunachst fiir die Sekundarstufe 1, nunmehr auch fir die Sekundarstufe 2 entwickelt. Dieser
2025 erschienene Band ist in der Langfassung 804 Seiten stark und beinhaltet 65 Unterrichtsbei-
spiele fur die facheriibergreifende Umsetzung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, die in
fachbezogene Kapitel integriert sind (ORGE, 2025). Im ,,Fachkapitel Neue Sprachen” (ebd., 433—
463) wird zum einen betont, dass BNE ,Lernende [...] in die Lage versetzt, sich in verschiedenen
Sprachen Wissen tiber Nachhaltigkeitsthemen anzueignen, dabei unterschiedlich medial vermit-
telte Quellen kritisch zu rezipieren sowie eigene Positionen zum Ausdruck zu bringen — miind-
lich, schriftlich und multimodal“ (ebd., 433). Zum anderen wird auf die Themenorientierung des
Fremd- bzw. Herkunftssprachenunterrichts fir die Ausbildung sprachlicher und inter-/transkul-
tureller Kompetenzen verwiesen (ebd., 434). Die Kernkompetenzen von BNE in den Bereichen
Erkennen (Informationsbeschaffung und -verarbeitung, Erkennen von Vielfalt, Analyse des glo-
balen Wandels, Unterscheidung von Handlungsebenen), Bewerten (Perspektivenwechsel und
Empathie, Kritische Reflexion und Stellungnahme, Beurteilen von EntwicklungsmaRnahmen)
und Handeln (Solidaritat und Mitverantwortung, Verstandigung und Konfliktlésung, Handlungs-
fahigkeit im globalen Wandel, Partizipation und Mitgestaltung) werden in fachliche Teilkompe-
tenzen lbersetzt und an Beispielthemen und didaktischen Empfehlungen konkretisiert.

Mit dem Organisationsrahmen Globale Entwicklung liegt ein praxisorientierter Kompetenzrah-
men vor, der sowohl durch das Handbuch fiir die Verankerung von Bildung fiir Nachhaltige Ent-
wicklung (UNESCO/MGIEP, 2019) als auch den Europaischen Kompetenzrahmen fir Nachhaltig-
keit GreenComp (Bianchi et al., 2022) gestiitzt wird. Auf Plattformen wie bne-portal.de, bil-
dung2030.at und education21.ch steht eine Vielzahl von Unterrichtsbeispielen zur Umsetzung
von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in allen Fachern zur Verfligung. Fir die Fachdidaktik
Englisch stellt das Grundlagenwerk von Uwe Kiichler, Environmental Literacy and the Teaching
of English (2025), die von den Umweltgeisteswissenschaften (Environmental Humanities) infor-
mierte fachdidaktische Basis fiir den Fremdsprachenunterricht vor. Der Didaktik der slawischen
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Sprachen, der ein solches Grundlagenwerk bis dato fehlt, steht damit ein massives Fundament
zur Verfligung, auf dem sie ihre spezifischen sprach-, literatur- und mediendidaktischen Kon-
zepte aufbauen kann. Die zehnte Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen
kann diese Liicke (noch) nicht schlieRen. Die wissenschaftlich-theoretischen Beitrage und Best-
Practice-Beispiele dieser Ausgabe zeigen vielmehr, welchen Herausforderungen Bil-
dung fir nachhaltige Entwicklung im Unterricht slawischer Sprachen begegnet. Sie machen aber
auch deutlich, welche Chancen sie als zukunftsorientierter Bildungsansatz bietet, weit tiber 2030
hinaus.

Natalia Schwarzl zeigt in ihrem theoriegeleiteten praxisorientierten Beitrag, wie universitarer
Russischunterricht als Transformationsraum fir nachhaltigkeitsbezogenes Lernen konzipiert
werden kann. BNE kommt dabei als durchgéngiges didaktisches Prinzip zur Anwendung. lhr Lehr-
veranstaltungskonzept eines kommunikativen Russischkurses auf dem Niveau B2—C1 verwendet
entsprechend die SDGs als thematische Leitlinie.

Alja Lipavic Ostir weist in ihrem wissenschaftlichen Beitrag auf die Bedeutung von Kompetenzen
fir nachhaltige Entwicklung fiir die facherlibergreifende Verkniipfung im Slowenischunterricht
hin. Sie stellt Unterrichtsmaterialien vor, die sich fiir diese Verknlipfung besonders eignen, und
beschreibt eine entsprechende didaktische Aufbereitung von Unterrichtseinheiten.

Nadine Menzel veranschaulicht, wie BNE-Kompetenzen im Rahmen eines literaturwissenschaft-
lichen Seminars anhand von Tiertexten aus der russischsprachigen Literatur gefordert werden
konnen. lhr Lehrveranstaltungskonzept ist von den Cultural and Literary Animal Studies (CLAS)
informiert und fokussiert Empathie und ethisches Urteilsvermogen.

Janja Vollmaier Lubej untersucht in ihrem wissenschaftlichen Beitrag Motive und Themen mit
Bezug zur Natur in den Kurzgeschichten ,Pod gladino” von Mojca Kumerdej, ,Jabolkosnedka”
von Anja Mugerli und , Krota“ von Ana Marwan. Anhand von drei ausgewahlten Kurzgeschichten
befasst sich der Beitrag mit der 6kokritischen Dimension literarischer Texte und zeigt Moglich-
keiten auf, Elemente einer solchen Analyse im Rahmen eines Literaturseminars einzusetzen.
Zan Luka Umicevi¢ stellt in seinem Beitrag die Ziele des neuen Curriculums fiir Slowenisch vor,
insbesondere fiir das Gymnasium. Er weist darauf hin, wie BNE-Inhalte in den Literatur- und
Sprachunterricht eingebunden werden kdnnen, z. B. bei der Textanalyse. Er schlagt zudem inno-
vative Unterrichtsanséatze sowie die Einbindung informeller Arbeitsmethoden vor.

Maria Vlasova wertet eine explorative Studie zu den Uberzeugungen von Russischlehrkraften
im Bezug auf Interkulturelle Kompetenz aus und zeigt das Potenzial des Russischunterrichts als
Lernraum fiir politische Bildung, kritische Kulturbewusstheit und nachhaltige Entwicklungspro-
zesse auf.

Maria Sulimova analysiert in ihrer theoriegeleiteten Studie aus der Unterrichtspraxis, inwieweit
Lehrplane fir Herkunftssprachlichen Unterricht in zwei ausgewahlten deutschen Bundeslandern
den BNE-Kriterien entsprechen und wie Lehrkrafte flr Russisch als Herkunftssprache nachhal-
tigkeitsorientierte Ansdtze umsetzen.

Uliana Retzlaff und Nataliia Antonenkova beschreiben in ihrem Beitrag die Entwicklung und
Erprobung eines Unterrichtsmoduls fiir Russisch als Herkunftssprache, das fiir zweisprachige Ju-
gendliche im Alter von 12 bis 16 Jahren konzipiert ist und Science-Fiction in den Mittelpunkt des
Unterrichts stellt. Die im Rahmen des Moduls primar behandelte Erzahlung thematisiert die Sto-
rung der Nachhaltigkeit des Familiensystems, die Ersetzung menschlicher Beziehungen durch
digitale Technologien. Die Analyse des Textes dient als Grundlage fiir die Entwicklung zentraler
BNE-Kompetenzen.

Jernej Kljuéevsek gibt in seinem Best-Practice-Beitrag einen Uberblick tiber die Wortstellung des
Slowenischen. Die sprachlichen Spezifika werden dabei anhand von Beispielen aus einem Zei-
tungsartikel Uber ein Osterreichisch-slowenisches Projekt zur nachhaltigen Mobilitat veran-
schaulicht, womit fiir eine Verbindung kognitiver und affektiver Lernziele gesorgt wird.
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Die Beitrage dieser zehnten Ausgabe der Zeitschrift DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ma-
chen damit insbesondere die kulturelle Dimension von Nachhaltigkeit deutlich: Sie zeigen die
vielfdltigen Moglichkeiten, die eine mehrperspektivische Didaktik fiir 6kologische Bewusstseins-
bildung auch im Fremdsprachenunterricht 6ffnet — , weil jede Art der Thematisierung immer
kulturell vermittelt ist, d.h. auf bestimmten Wahrnehmungsmustern, Erkenntnismethoden, Wis-
sensbestanden und Werten beruht” (Rippl, 2022, 38). Mit ihren Befunden und Anregungen zur
Verankerung von Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Unterricht slawischer Sprachen besta-
tigen sie die Empfehlung der UNESCO: ,Wer Sprachen lernt, kann zur Gestaltung einer nachhal-
tigen Welt beitragen.” (UNESCO MGIEP, 2019, 192) Dafiir danken wir den Autor*innen, den Gut-
achter*innen, den Mitgliedern des Editorial und des Advisory Boards von DiSlaw sowie insbe-
sondere Sonja Bacher und Lea Berger fiir ihre Unterstiitzung mit Rat und Tat.

Die Herausgeber*innen der zehnten Ausgabe
Elias Moncef Bounatirou (Universitdt Wien), Carmen Sippl (Pddagogische Hochschule Nieder-

osterreich, Universitit Wien) & Janja Vollmaier Lubej (Universitdt Wien, Universitat Ljubljana)
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Dear readers!

Joporue yntatenm!

Drage Citateljice, dragi Citatelji!
Drage bralke, dragi bralci!
LLIaHOBHi YMTauKM Ta YynTadil

The global implementation of Education for Sustainable Development (ESD) across all educatio-
nal processes and institutions was particularly promoted during the UN Decade dedicated to it
(2005—-2014). In 2015, the United Nations adopted the 2030 Agenda: Transforming our World,
it contains the 17 UN Sustainable Development Goals (SDGs) and the recommendation to use
‘Quality Education’ (SDG 4) as a key factor in their realisation (DUK, n.d.). A roadmap was
presented for the follow-up programme “ESD for 2030”, outlining the main features, objectives,
and priority areas for action, including “transforming learning environments” (UNESCO, 2020,
28) in alignment with ESD principles. To this end, a Global Development Orientation Framework
was developed on behalf of the German Conference of Ministers of Education, initially for lower
secondary education and now also for upper secondary education. Published in 2025, the full
version of this volume runs to 804 pages and contains 65 lesson examples for the cross-curricular
implementation of Education for Sustainable Development, which are integrated into subject-
specific chapters (ORGE, 2025). In the ‘New Languages’ chapter (ibid., 433—463), it is empha-
sised, on the one hand, that ESD “enables learners [...] to acquire knowledge about sustainability
issues in various languages, whilst critically engaging with sources conveyed through different
media and expressing their own positions — orally, in writing and multimodally” (ibid., 433, our
translation). Secondly, reference is made to the thematic focus of foreign and heritage language
teaching for the development of linguistic and inter- and transcultural competences (ibid., 434).
The core competencies of ESD in the areas of recognition (information gathering and processing,
recognising diversity, analysing global change, distinguishing between levels of action), evalua-
tion (shifting perspectives and empathy, critical reflection and commentary, assessing develop-
ment measures) and action (solidarity and shared responsibility, understanding and conflict re-
solution, capacity to act in the face of global change, participation and co-creation) are transla-
ted into specific subject-related sub-competences and illustrated through example topics and
teaching recommendations.

The Global Development Organisational Framework provides a practice-oriented framework of
competencies that is underpinned by both the “Guide to Embedding” Textbooks for Sustainable
Development (UNESCO/MGIEP, 2017) and the “European Sustainability Competence Frame-
work”, GreenComp (Bianchi et al., 2022). Platforms such as bne-portal.de, bildung2030.at and
education21.ch offer a wide range of lesson examples for implementing Education for
Sustainable Development across all subjects. Regarding English language teaching methodology,
Uwe Kdichler's seminal work, Environmental Literacy and the Teaching of English (2025),
presents the subject-specific pedagogical foundation for foreign language teaching informed by
the Environmental Humanities. The teaching of Slavic languages, which has lacked such a foun-
dational work to date, is thus provided with a solid basis upon which it can build its specific
concepts for language, literature, and media pedagogies. The tenth issue of the journal DiSlaw
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— Didactics of Slavic Languages cannot (yet) close this gap. Rather, the scientific-theoretical con-
tributions, theory-guided studies from teaching practice, and the best-practice contributions in
this issue demonstrate the challenges faced by ESD in the teaching of Slavic languages. However,
they also highlight the opportunities it offers as a forward-looking educational approach, well
beyond 2030.

In her theory-based, practice-oriented contribution, Natalia Schwarzl demonstrates how uni-
versity-level Russian language teaching can be designed as a space for transformation in
sustainability-related learning. ESD is applied as an overarching didactic principle. Her course
concept for a communicative Russian language course at B2—C1 level accordingly uses the SDGs
as a thematic guideline.

In her academic paper, Alja Lipavic Ostir highlights the importance of ESD competencies for
interdisciplinary links in Slovenian language teaching. She presents teaching materials that are
particularly suitable for these links and describes a corresponding didactic approach to lesson
planning.

Nadine Menzel illustrates how ESD competencies can be fostered within the framework of a
literary studies seminar using animal-related texts from Russian-language literature. Her course
design is informed by Cultural and Literary Animal Studies (CLAS) and focuses on empathy and
ethical judgement.

In her scientific-theoretical paper, Janja Vollmaier Lubej examines motifs and themes relating
to nature in the short stories “Pod gladino” by Mojca Kumerdej, “Jabolkosnedka” by Anja
Mugerli and “Krota” by Ana Marwan. Using three selected short stories, the article examines the
ecocritical dimension of literary texts and highlights ways in which elements of such an analysis
can be incorporated into a literature seminar.

Zan Luka Umicevi¢ presents the objectives of the new curriculum for Slovenian, particularly for
secondary schools. He highlights how ESD content can be integrated into literature and language
lessons, for example during text analysis. He also proposes innovative teaching approaches and
the incorporation of informal working methods.

Maria Vlasova evaluates an exploratory study on the beliefs of Russian teachers regarding in-
tercultural competence and highlights the potential of Russian lessons as a learning space for
political education, critical cultural awareness and sustainable development processes.

In her theory-guided study drawn from teaching practice, Maria Sulimova analyses the extent
to which curricula for heritage language instruction in two selected German federal states meet
ESD criteria, and how teachers of Russian as a heritage language implement sustainability-ori-
ented approaches.

In their contribution, Uliana Retzlaff and Nataliia Antonenkova describe the development and
testing of a teaching module for Russian as a heritage language, designed for bilingual young
people aged 12 to 16 and centring on science fiction. The narrative primarily addressed within
the module deals with the disruption of the sustainability of the family system and the replace-
ment of human relationships by digital technologies. The analysis of the text serves as a basis
for the development of key ESD competencies.

In his best-practice contribution, Jernej Kljucevsek provides an overview of word order in Slo-
venian. The linguistic specifics are illustrated using examples from a newspaper article about an
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Austrian-Slovenian project on sustainable mobility, thereby ensuring a link between cognitive
and affective learning objectives.

The articles in this tenth issue of the journal DiSlaw — Didactics of Slavic Languages thus highlight
the cultural dimension of sustainability in particular: They demonstrate the diverse possibilities
that multi-perspective teaching methodologies open up for fostering environmental awareness,
including in foreign language teaching — “because every way of addressing a topic is always cul-
turally mediated, i.e. based on specific patterns of perception, methods of cognition, bodies of
knowledge and values” (Rippl, 2022, p. 38, our translation). With their findings and suggestions
for embedding Education for Sustainable Development in Slavic language teaching, they confirm
UNESCO’s recommendation: “Language learners can thus be enabled to create a sustainable
world.” (UNESCO MGIEP, 2017, 159) We would like to thank the authors, the reviewers, the
members of the Editorial and Advisory Boards of DiSlaw, and in particular Sonja Bacher and Lea
Berger for their support in word and deed.

Editors-in-chief of the tenth issue,

Elias Moncef Bounatirou (University of Vienna), Carmen Sippl (University College of Teacher
Education Lower Austria, University of Vienna) & Janja Vollmaier Lubej (University of Vienna,
University of Ljubljana)
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Natalia Schwarzl, Universitat Potsdam, Deutschland

Sprachunterricht als Transformationsraum

Nachhaltigkeit im universitaren Russischunterricht erleben und re-
flektieren

Despite the growing importance of Education for Sustainable Development (ESD) in educational policy
frameworks, its systematic integration into university-level language teaching remains limited. This article
explores the potential of a communicative Russian language course as a transformative space for sustaina-
bility-oriented learning. Drawing on a B2/C1 university course centered on the United Nations Sustainable
Development Goals (SDGs), with a particular focus on SDG 4 (Quality Education), the article presents a
theory-informed conceptual approach to integrating ESD into advanced language instruction.

The theoretical framework combines Global Citizenship Education, Environmental Literacy, cultural
sustainability, intercultural learning, and Critical Literacy. These approaches are operationalized through
a pedagogical framework that links language progression with competences in language-mediated per-
ception, evaluation, and action. Using a detailed course plan and illustrative examples, the article de-
monstrates how global discourses on sustainable development can be critically explored, discussed, and
related to students’ biographical and professional perspectives. It suggests that language instruction may
contribute meaningfully to sustainable development by fostering reflective, discursive, and action-ori-
ented engagement with societal challenges.

Keywords: Education for Sustainable Development, Russian as a Foreign Language, Global Citizenship Edu-
cation, Environmental Literacy, Critical Literacy

HecmoTpa Ha BoO3pacTatoullyto posnb obpa3oBaHuA B MHTepecax ycTonumsoro passutus (OYP) B
obpasoBaTeibHOM NOIMTUKE, Er0 CUCTEMATUYECKAA MHTErpaLmsa B YHUBEPCUTETCKOE A3bIKOBOE 0b6yYeHue
OCTaeTCcA OrpaHWYeHHoW. B cTaTbe paccmaTpuBaeTcA MOTEHLMAN KOMMYHWKATUBHOIO Kypca PYCCKOro
A3blKa KaK MNPOCTPaHCTBa TpPaHCHOPMALMOHHOIO OOYy4YEeHWss B KOHTEKCTE YCTOMYMBOTO Pas3BUTUA.
Mpepnaraetca KOHLUENTyasbHbI, TeopeTMYeckM OOOCHOBaHHbIM nogxosd K uHTerpauum OYP B
npoABuHyTOE A3blkoBOe 0by4yeHue. B KayecTBe OTMPaBHOM TOUYKM PACCMATPUBAETCA YHUBEPCUTETCKUI
A3bIKOBOW Kypc ypoBHA B2—C1, opuveHTUpoBaHHbIA Ha Llenn ycrtoiumsoro passutna OOH, c ocobbim
aKkueHTom Ha Llenb Ne 4 (KauectBeHHoe obpasoBaHue).

TeopeTUyecKyto OCHOBY MCC/Ief0BaHMA COCTABAAIOT KOHLUENUMM 0bpa3oBaHMA B 06/1acTU rnobanbHOro
rPa)KAAHCTBA, SKONOMMYECKON rPaMOTHOCTU, KY/bTYPHOM YCTOMYMBOCTU, MENKKYNbTYPHOTrO 0byyeHus u
KpuTudyeckon rpamotHocTu (Critical Literacy). 2TM noaxodpl peanusyloTcs 4Yepes neaarorMyeckyto
MOZe b, CBA3bIBAOLLYIO Pa3BUTUE A3bIKOBbIX HAaBbIKOB C KOMMETEHLMAMW BOCNPUATUA, OLLEHUBAHMA U
A3bIKOBOTO AeNcTBMA. Ha OCHOBEe AeTanbHOro NaaHa Kypca v paga UAMCTPaTUBHbIX MPUMEPOB NOKa3aHo,
KaK rnobanbHble AMCKYPCbl YCTOMYMBOTO Pa3BUTUA MOFYT ObiTb KPUTUUYECKM OCMbIC/IEHbI, OOCYKAEHbI U
COOTHeCeHbI ¢ buorpadmnyeckumm n NpodeccMoHanbHbIMU NepPCcnekTMBaMun cTyaeHToB. CTaTbA No3BonseT
cAenatb BbIBOA, 0 TOM, YTO A3bIKOBOE 0OyYeHNe MOXKET BHOCUTb 3HAUMMbIV BK/a4, B YCTOMYMBOE pa3BuTHe,
cnocobcTeya pedNeKCMBHOMY, UCKYPCUBHOMY M MPAKTUKO-OPUEHTUPOBAHHOMY YHaCTMIO B OCMbICNIEHUMU
aKTyaNbHbIX 06LLECTBEHHbIX BbI3OBOB.

Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
@ @ (Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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KntoueBble cnoBa: obpasoBaHMe B MHTepecax ycTolumBoro passutus, PKU, obpasosaHue B 06s1acTu
rno6anbHOro rpa*KAaHCTBa, 3KOI0rMYECKasa FPAMOTHOCTb, KPUTUYECKOE MblLLEHNE

1. Sprachunterricht als Ort gesellschaftlicher Verantwortung

Globale Herausforderungen wie der Klimawandel, wachsende soziale Ungleichheiten und poli-
tische Konflikte stellen Bildungssysteme weltweit vor die Aufgabe, Lernende nicht nur fachlich
zu qualifizieren, sondern sie zugleich zu einer reflektierten und verantwortungsvollen Teilhabe
an gesellschaftlichen Transformationsprozessen zu befdhigen (vgl. Freitag-Hild et al., 2025). Dies
erfordert neue Bildungsansatze, die Uber die reine Wissensvermittlung hinausgehen, sich auf
die kritische Reflexion komplexer Zusammenhange fokussieren und zum Empowerment der Ler-
nenden beitragen (vgl. Kichler, 2025, 15). In diesem Kontext spielt die Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung (BNE) eine zentrale Rolle, da sie darauf abzielt, Wissen, Kompetenzen und Haltun-
gen zu fordern, die fir die Gestaltung einer nachhaltigen Zukunft unerlasslich sind (vgl. BNE-
Portal, 0. J.).

Mit der Verabschiedung der Agenda 2030 haben die Vereinten Nationen einen globalen Orien-
tierungsrahmen geschaffen, der Bildung ausdrticklich als Schliissel zur Erreichung der 17 Ziele
fiir nachhaltige Entwicklung (Sustainable Development Goals, SDGs) hervorhebt (UNESCO, 2021;
UNRIC, 2024). Eine zentrale Rolle kommt dabei dem Bildungsziel 4.7 zu, welches die Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung (BNE) als essenzielles Instrument zur Umsetzung aller anderen Nach-
haltigkeitsziele definiert (vgl. ebd.). Die UNESCO-Handreichung Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung: eine Roadmap konkretisiert diesen Anspruch und betont die Notwendigkeit, Nachhaltig-
keit systematisch in alle Bildungsbereiche zu integrieren (UNESCO, 2021).

Diese Zielsetzungen wurden in den bildungspolitischen Strategien Deutschlands zwar bereits
breit rezipiert, ihre Umsetzung ist jedoch je nach Bundesland und Bildungsbereich unterschied-
lich weit fortgeschritten (vgl. Singer-Brodowski et al., 2019). So ist die BNE inzwischen insbeson-
dere im schulischen Kontext fest etabliert. Sie ist Bestandteil zahlreicher Rahmenlehrpldane der
Bundeslander und wird durch konkrete Implementierungshilfen flankiert, etwa durch Handrei-
chungen zur Schulbucharbeit oder zur facherlbergreifenden Unterrichtsentwicklung (KMK,
2017; 2024; UNESCO MGIEP, 2019). Fir den Hochschulbereich zeigt sich hingegen trotz strate-
gischer Bekenntnisse! eine deutliche Diskrepanz zwischen programmatischen Zielsetzungen und

! Laut Singer-Brodowski et al. (2019, 502) hat nur eine begrenzte Anzahl von Hochschulen (wie die Leuphana Univer-
sitdt Luneburg, die HNEE Eberswalde oder die Universitat Hamburg) die Nachhaltigkeit als integratives Leitbild
(,,Whole-Institution Approach”) in Forschung, Lehre und Verwaltung verankert. Seit der Veroffentlichung dieser Ana-
lyse haben jedoch viele weitere Universitaten diverse sowohl hochschuliibergreifende als auch institutionelle Strate-
gie- und Positionspapiere verfasst, Best-Practice-Sammlungen verdéffentlicht und thematische AGs und Netzwerke
gegriindet. Vgl. z.B. das Netzwerk ,Nachhaltigkeit an Brandenburger Hochschulen” (https://nachhaltigkeit-an-bran-
denburger-hochschulen.de) und die entsprechende AG der Universitdt Potsdam (https://www.uni-pots-
dam.de/de/bne/).
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konkreten curricularen Umsetzungen (vgl. Singer-Brodowski et al., 2019). Systematische, fach-
spezifische Konzepte zur Integration von BNE in die universitare Lehre liegen bislang nur verein-
zelt vor? (vgl. ebd., 503) — insbesondere fiir den sprachpraktischen Fremdsprachenunterricht®.
Dabei kann gerade der Sprachunterricht eine einzigartige Briicke darstellen, die sprachliche Bil-
dung mit globaler Verantwortung verknipfen kann (vgl. Miller, 2022, 98). Als Ort der Auseinan-
dersetzung mit gesellschaftlichen Diskursen, kulturellen Deutungsmustern und normativen Fra-
gen kann er Lernrdume eroffnen, in denen Nachhaltigkeit nicht nur thematisiert, sondern
sprachlich ausgehandelt und kritisch reflektiert wird (vgl. ebd). Sprachunterricht fungiert in die-
sem Sinne nicht allein als Raum der Kompetenzentwicklung, sondern kann als Transformations-
raum verstanden werden, in dem Lernende Perspektiven hinterfragen, eigene Positionen ent-
wickeln und nachhaltiges Denken sprachlich erproben.

Fiir den Unterricht slawischer Sprachen — und insbesondere fiir den universitaren Russischun-
terricht — ist diese Perspektive bislang jedoch kaum empirisch beschrieben. Zwar liegen erste
Arbeiten zur Integration von Nachhaltigkeit im Unterricht anderer Fremdsprachen vor (vgl. Sur-
kamp, 2022; Miiller, 2022), doch fehlt es an didaktisch reflektierten Modellen, die BNE systema-
tisch mit sprachpraktischer Lehre verbinden und zugleich den spezifischen Kontext universitarer
Sprachausbildung bericksichtigen.

Der vorliegende Beitrag setzt genau hier an und untersucht, wie Russischunterricht im Hoch-
schulkontext als Transformationsraum fir nachhaltigkeitsbezogenes Lernen konzipiert werden
kann. Im Mittelpunkt steht ein kommunikativer Russischkurs auf dem Niveau B2—-C1, der von
der Autorin dieses Beitrags am Institut fiir Slavistik der Universitat Potsdam durchgefiihrt wurde
und die SDGs als thematische Leitlinie nutzt. Der Kurs richtet sich an Studierende unterschiedli-
cher Studiengédnge — darunter Bachelor Russistik, Interdisziplindre Russlandstudien und Russisch
Lehramt — und verbindet sprachpraktische Lernziele mit der Auseinandersetzung mit gesell-
schaftlich relevanten Zukunftsfragen.

Methodologisch versteht sich der Beitrag als theoriegeleiteter konzeptioneller Praxisbeitrag. Er
zielt nicht auf eine empirische Wirksamkeitsmessung des Kurses, sondern auf die didaktische
Rekonstruktion und fachliche Einordnung eines Lehrveranstaltungskonzepts, das BNE in den uni-
versitaren Russischunterricht integriert. Die dargestellten Kursstrukturen und Unterrichtsse-
quenzen dienen dabei als exemplarische Konkretisierung eines Modells, das unterschiedliche
Studienprofile bertcksichtigt und zugleich eine systematische Verbindung von sprachlicher
Kompetenzentwicklung und nachhaltigkeitsbezogener Reflexion anstrebt.

2 Als Vorreiterficher gelten Geografie, Biologie, Politik, Wirtschaft und Physik, wo BNE seit Uber zwei Jahrzehnten
etabliert ist (vgl. Surkamp, 2022, 5; Freitag-Hild et al., 2025, 54).

3 Unter den Fremdsprachen ist das Englische der Vorreiter (vgl. Surkamp, 2022; Kiichler, 2025).
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2. Theoretischer Rahmen

Im Folgenden wird ein kurzer Uberblick tiber die zentralen theoretischen Konzepte der BNE und
ausgewahlte angrenzende Konzepte gegeben. Diese bilden gemeinsam die wissenschaftliche
und fachdidaktische Basis flir den im nachsten Teil des Artikels vorgestellten Sprachkurs.

2.1 Bildung fir nachhaltige Entwicklung und Global Citizenship Education

Im Zentrum von BNE steht das Ziel, Lernende zu befahigen, als kritisch reflektierende Akteur*in-
nen an gesellschaftlichen Transformationsprozessen mitzuwirken und somit ,critical agents of
change” zu werden (vgl. United Nations, 2015). BNE wird dabei zunehmend nicht als additive
Thematisierung 6kologischer oder sozialer Fragestellungen verstanden, sondern als transforma-
tive Padagogik, die kognitive, sozio-emotionale und handlungsbezogene Lernprozesse miteinan-
der verbindet (vgl. UNESCO, 2021, 8). Neben dem Erwerb von Wissen ricken damit insbeson-
dere Empathie, Solidaritdt sowie die Fahigkeit zur verantwortungsbewussten Entscheidungsfin-
dung in den Fokus (vgl. ebd., 14).

Diese Perspektive wird durch die Global Citizenship Education (GCE) erweitert, die Lernende als
Teil globaler Zusammenhange adressiert und ein Bewusstsein fiir Machtverhaltnisse, Ungleich-
heiten und globale Interdependenzen férdert (UNESCO, 2015). GCE zielt auf die Entwicklung ei-
nes ,Ethos der Weltbirgerschaft” (Sippl & Rauscher, 2022, 224) ab, das nicht normativ vorgege-
ben wird, sondern durch Reflexion, Dialog und Aushandlung entsteht (vgl. ebd.; UNESCO, 2021,
57). Fur Bildungsprozesse bedeutet dies, dass Lernende nicht nur Gber globale Probleme infor-
miert werden, sondern befahigt werden sollen, eigene Positionen zu entwickeln und diese argu-
mentativ zu vertreten.

Fiir den Fremdsprachenunterricht ergeben sich daraus spezifische didaktische Implikationen.
Sprache fungiert hier nicht nur als Mittel zur Vermittlung von Inhalten, sondern als zentrales
Instrument der Reflexion und der diskursiven Auseinandersetzung mit Nachhaltigkeit (vgl. Ml-
ler, 2022, 98). Die Forderung von kritischem Denken umfasst dabei die Fahigkeit, dominante
Narrative zu erkennen, zu hinterfragen und alternative Perspektiven sprachlich zu artikulieren
(vgl. UNESCO, 2021, 16). Gleichzeitig erfordert die Auseinandersetzung mit nachhaltigkeitsbezo-
genen Themen eine ausgepragte Diskursfahigkeit, um komplexe, oft kontroverse Fragestellun-
gen in der Fremdsprache zu verhandeln (vgl. Senat, 2024, 12).

Im Zusammenspiel ermoglichen BNE und GCE somit einen theoretischen Rahmen, in dem
Sprachunterricht als Ort transformativen Lernens verstanden werden kann. Die Lernenden wer-
den dadurch nicht nur zu kompetenten Sprecher*innen der Zielsprache, sondern auch zu hand-
lungsfahigen Personen, die globale Herausforderungen sprachlich reflektieren, bewerten und
kommunikativ bearbeiten kdnnen. Diese Verbindung bildet eine zentrale Grundlage flr das im
Folgenden dargestellte Lehrveranstaltungskonzept.
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2.2 Environmental Literacy: Sprache als Zugang zu nachhaltiger Wahrnehmung

Einen weiteren zentralen Bezugsrahmen fiir die Verbindung von Nachhaltigkeit und Sprachun-
terricht bietet das Konzept der Environmental Literacy (EL). Kiichler (2025) beschreibt EL als die
Fahigkeit, 6kologische und soziale Zusammenhange wahrzunehmen, zu verstehen, zu bewerten
und sprachlich sowie handlungspraktisch darauf zu reagieren. Umweltbezogene Bildung wird
hier nicht als rein naturwissenschaftliches Anliegen gefasst, sondern als kulturell und sprachlich
vermittelter Prozess, wodurch ein geisteswissenschaftlicher Zugang zu allen Teilbereichen der
BNE ermoglicht wird (vgl. ebd., 12). Zentral ist hierbei die Metapher des ,Lesens der Welt“ (,,rea-
ding metaphor”) (ebd., 151), laut der 6kologische und soziale Phanomene als Texte begriffen
werden, die kulturell codiert sind und erst durch sprachliche Deutung erschlossen werden kén-
nen.

Fiir den Fremdsprachenunterricht ist diese Perspektive besonders anschlussfahig, da sie Sprache
nicht als nachgeordnetes Medium, sondern als konstitutives Element nachhaltiger Bildung be-
greift. Umwelt und Gesellschaft werden ausgehend von dieser Perspektive nicht unmittelbar
erfahren, sondern Gber Diskurse, Narrative und sprachliche Muster vermittelt. Die Fahigkeit,
diese zu erkennen, zu analysieren und kritisch zu reflektieren, bildet eine wesentliche Voraus-
setzung fiir nachhaltiges Denken. Somit wird der Bogen von EL zur GCE geschlagen.

Zur Beschreibung bzw. Veranschaulichung dieser Kompetenzentwicklung schlagt Kiichler (2025)
das sogenannte Bonsai-Modell vor, das EL als einen mehrstufigen Prozess visualisiert (vgl. ebd.,
178). Die Wurzeln dieses symbolischen Baums stellen die Bezugswissenschaften der Fremdspra-
chendidaktik dar und bilden somit ein starkes interdisziplindres Fundament, eine Art geisteswis-
senschaftliches Gerlist. Der Stamm des Bonsais reprasentiert einen Ort, an dem die Impulse aus
den Wurzeln verarbeitet und in die verschiedenen Bereiche des Unterrichts geleitet werden (vgl.
ebd., 179ff.). Er symbolisiert die komplexen Anforderungen und Prozesse, die bei der Vermitt-
lung von Sprache, Literatur, Kultur und Medienkommunikation zusammenspielen. Ein Quer-
schnitt durch den Stamm (die Jahresringe) verdeutlicht die Einbettung in verschiedene Kontexte
und die schrittweise Kompetenzentwicklung, die auf drei Kernfdhigkeiten basiert (vgl.
ebd.). Diese drei grundlegenden Fahigkeiten stimmen mit den Kompetenzentwicklungsberei-
chen von Surkamp (2022, 17) Gberein und bauen in ihrem Modell ebenfalls stufenweise aufei-
nander auf.

Die erste Stufe, Noticing & Perceiving (Kichler, 2025, 180) bzw. ,,Erkennen” (Surkamp, 2022, 17),
umfasst das bewusste Wahrnehmen sprachlicher und kultureller Muster in Texten, Diskursen
und Darstellungen von Umwelt und Gesellschaft. Im Sprachunterricht bedeutet dies, Aufmerk-
samkeit flr spezifische Wortfelder, Metaphern, Argumentationsstrukturen und implizite Wer-
tungen zu entwickeln, die Nachhaltigkeitsthemen pragen.

Die zweite Stufe, Evaluating (Klchler, 2025, 180) bzw. ,Bewerten” (Surkamp, 2022, 17), zielt auf
die kritische Bewertung dieser Wahrnehmungen ab. Hier stehen Perspektivwechsel, die Refle-
xion normativer Setzungen und die Entwicklung eines eigenen Standpunkts im Vordergrund.
Sprachliche Mittel dienen dabei nicht nur der Analyse, sondern auch der Aushandlung unter-
schiedlicher Deutungen, etwa in Diskussionen, Vergleichsaufgaben oder argumentativen Text-
formaten.
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Die dritte Stufe, Action-in-language (Kuchler, 2025, 180) bzw. ,Handeln” (Surkamp, 2022, 17),
verweist schlieRlich auf die handlungsbezogene Dimension von EL: Erkenntnisse werden nicht
nur reflektiert, sondern in kommunikatives Handeln Gberfiihrt. Sprache fungiert hierbei als zent-
rales Instrument, um Positionen zu formulieren, Handlungsmoglichkeiten zu entwerfen und
nachhaltigkeitsbezogene Anliegen adressatengerecht zu kommunizieren.

Diese drei Kompetenzbereiche stellen fir sich genommen keine fachdidaktische Neuerung dar
und gehoren zum Kernbestand moderner fremdsprachendidaktischer Konzepte. Im Kontext der
SDGs gewinnen sie jedoch eine neue Qualitat. Die Auseinandersetzung mit globalen Nachhaltig-
keitsthemen ist durch hohe Komplexitdt, normative Ambivalenzen und konkurrierende Deu-
tungsmuster gekennzeichnet und erfordert daher eine besonders ausgepragte Fahigkeit zur
sprachlichen Reflexion und diskursiven Aushandlung. Der Fokus liegt also darauf, dass die
(Fremd-)Sprache hier nicht nur als Medium des Lernens fungiert, sondern als zentrales Instru-
ment, um 6kologische und soziale Zusammenhange zu strukturieren, kritisch zu bewerten und
eigene Positionen kommunikativ zu entwickeln. EL markiert in diesem Sinne keinen zusatzlichen
Kompetenzbereich, sondern scharft bestehende sprachliche Kompetenzen im Hinblick auf ihre
gesellschaftliche Relevanz.

2.3 Kulturelle Nachhaltigkeit und sprachlich vermittelte Diskurse

Das Konzept der kulturellen Nachhaltigkeit erganzt die zuvor dargestellten Ansédtze um eine de-
zidierte kultur- und diskurstheoretische Perspektive. Nach Rippl (2022, 38) ist Nachhaltigkeit
kein rein technisches oder normatives Ziel, sondern ein kulturell vermittelter Begriff, der auf
spezifischen Wahrnehmungsmustern, Wertorientierungen und Deutungsrahmen basiert. Kultu-
relle Nachhaltigkeit fungiert damit als integrativer Horizont fiir 6kologische, 6konomische und
soziale Dimensionen, da erst kulturelle Praktiken und narrative Handlungsoptionen er6ffnen
und legitimieren (vgl. ebd.).

Zentral ist in diesem Zusammenhang das sogenannte 6kologische Imagindre, also die Gesamt-
heit der Bilder, Metaphern und Geschichten, mit denen Gesellschaften ihre Beziehung zur Um-
welt und zur Zukunft entwerfen (vgl. ebd., 41). Diese kulturellen Deutungsmuster pragen, wel-
che Formen von Nachhaltigkeit als denk- und wiinschbar erscheinen und welche Perspektiven
marginalisiert werden. Im Unterschied zu Konzepten wie EL oder GCE liegt der Fokus kultureller
Nachhaltigkeit damit weniger auf Kompetenzen oder Handlungsdispositionen als auf den zu-
grunde liegenden diskursiven Ordnungen, in denen nachhaltiges Denken Gberhaupt erst moglich
wird.

Im Zusammenspiel mit EL und GCE scharft das Konzept der kulturellen Nachhaltigkeit somit den
Blick fur die diskursive Tiefenstruktur nachhaltigkeitsbezogener Bildung. Wahrend EL die Wahr-
nehmungs- und Handlungsebene adressiert und GCE globale Verantwortlichkeit betont, lenkt
kulturelle Nachhaltigkeit die Aufmerksamkeit auf die kulturellen Voraussetzungen nachhaltigen
Denkens. Diese Perspektive erweitert den Sprachunterricht um eine analytische Dimension, die
nachhaltige Entwicklung als kulturellen Aushandlungsprozess erfahrbar macht.


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2026, 1, 1-17
DOI: 10.48789/2026.1.1

Didaktik slawischer Sprachen

2.4 Interkulturelles Lernen und Critical Literacy im Kontext von BNE

Die genannten Konzepte lassen sich zudem mit Ansdtzen des interkulturellen Lernens und
der Critical Literacy verbinden. Interkulturelles Lernen zielt darauf ab, kulturelle Differenzen
nicht nur zu erkennen, sondern reflexiv zu bearbeiten und fiir die eigene Positionierung frucht-
bar zu machen (vgl. Peskoller, 2022). Es geht nicht mehr primar um den Vergleich zwischen ver-
meintlich klar abgrenzbaren kulturellen Einheiten, sondern um die Reflexion globaler Verflech-
tungen und die Anerkennung einer gemeinsamen, jedoch ungleich strukturierten , Wirwelt” (vgl.
Sippl & Rauscher, 2022, 223f.). Interkulturelles Lernen zielt damit auf die Fahigkeit zur Dezent-
rierung eigener Perspektiven und zur Wahrnehmung multipler, situierter Sichtweisen auf glo-
bale Herausforderungen.

Zentral ist hierbei der Perspektivwechsel als didaktisches Prinzip: Lernende werden dazu befa-
higt, eigene, haufig implizite kulturelle Pragungen zu reflektieren und dominante Narrative zu
hinterfragen. Im Fremdsprachenunterricht bedeutet dies, monoperspektivische Deutungen —
etwa eurozentrische Fortschritts- oder Naturverhaltnisse —aufzubrechen und alternative Erzahl-
weisen sichtbar zu machen. Auf diese Weise wird der Gefahr einer ,single story” entgegenge-
wirkt und Raum fir pluralisierte Deutungen gesellschaftlicher und 6kologischer Problemlagen
geschaffen (vgl. Freitag-Hild et al., 2025, 99).

Eng damit verbunden ist das Konzept der Critical Literacy (CL), das Sprache und Texte nicht als
neutrale Vermittlungsmedien versteht, sondern als Trager von Machtverhaltnissen, Ideologien
und Wertsetzungen (vgl. Gerlach, 2020). Lernende analysieren, wie Diskurse Wirklichkeit kon-
struieren, welche Stimmen sichtbar gemacht oder marginalisiert werden und welche Interessen
in sprachlichen Repriasentationen eingeschrieben sind, was eine gewisse Ahnlichkeit zu den be-
reits beschriebenen Konzepten darstellt (vgl. Surkamp, 2022, 24).

Im Unterschied zur EL, die 6kologische Phdnomene als kulturell codierte , Texte der Welt“ in den
Blick nimmt (vgl. Kiichler, 2025, 20), fokussiert das interkulturelle Lernen starker auf soziale Dif-
ferenz, Identitatskonstruktionen und kulturelle Aushandlungsprozesse. Und wahrend EL vor al-
lem Wahrnehmung, Bewertung und sprachliches Handeln im Umgang mit Umweltphdnomenen
adressiert, zielt CL auf die Analyse hegemonialer Diskurse ab, die diesen Phdnomenen Bedeu-
tung verleihen (vgl. Gerlach, 2020).

Auch gegentiber der GCE lasst sich eine funktionale Abgrenzung vornehmen: GCE bildet den
Ubergeordneten normativen Rahmen, der das Ziel einer global verantwortlichen Birgerschaft
formuliert (vgl. Sippl & Rauscher, 2022, 224). Interkulturelles Lernen und CL fungieren hingegen
als padagogisch-didaktische Zugdnge, um die hierfiir notwendigen Kompetenzen — Empathie,
Perspektivwechsel, Diskursfahigkeit und Kritikfahigkeit — konkret im Unterricht zu entwickeln.
Fiir den Fremdsprachenunterricht eroffnet diese Perspektive die Mdoglichkeit, Nachhaltigkeit
nicht nur thematisch zu behandeln, sondern als diskursive Praxis erfahrbar zu machen: Lernende
setzen sich mit konkurrierenden Deutungen auseinander, argumentieren, verhandeln Bedeu-
tungen und positionieren sich sprachlich zu gesellschaftlichen Zukunftsfragen. Damit wird Spra-
che selbst zu einer Form des Handelns im Sinne nachhaltiger Entwicklung.

Die Uberschneidungen der dargestellten Konzepte sind dabei nicht als theoretische Unschirfe
zu verstehen, sondern als Ausdruck ihrer komplementaren Perspektiven auf jene Prozesse, die
im Folgenden als Transformationsraum des Sprachunterrichts ndaher gefasst werden.
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2.5 Sprachunterricht als Transformationsraum — ein konzeptionelles Zwischenfa-
zit

Die vorangegangenen theoretischen Perspektiven machen deutlich, dass BNE im Fremdspra-
chenunterricht nicht auf die bloRe Integration nachhaltigkeitsbezogener Inhalte reduziert wer-
den kann. Vielmehr erfordert sie eine didaktische Rahmung, in der Sprache als Medium der
Wahrnehmung, der Reflexion und des Handelns verstanden wird. In diesem Sinne kann Sprach-
unterricht als Transformationsraum begriffen werden: als ein Lernsetting, in dem gesellschaftli-
che Deutungsmuster sichtbar gemacht, kritisch hinterfragt und sprachlich neu ausgehandelt
werden.

Die Konzepte der Global Citizenship Education, der Environmental Literacy, der kulturellen Nach-
haltigkeit sowie des interkulturellen Lernens und der Critical Literacy verweisen jeweils auf un-
terschiedliche, sich erganzende Dimensionen dieser Transformation. Gemeinsam ist ihnen die
Annahme, dass nachhaltigkeitsbezogene Kompetenzen nicht isoliert vermittelt werden, sondern
in diskursiven Praktiken entstehen: durch Perspektivwechsel, durch die Analyse von Narrativen
und durch die aktive sprachliche Positionierung zu komplexen globalen Herausforderungen.
Der Begriff der Transformation wird im vorliegenden Beitrag nicht im Sinne unmittelbar nach-
weisbarer Verhaltensdnderungen verwendet. In Anlehnung an Mezirow (1997) lasst sich Trans-
formation vielmehr als eine Verschiebung von Deutungs- und Bezugsrahmen verstehen, die
durch kritische Reflexion, Dialog und die Auseinandersetzung mit alternativen Perspektiven an-
gestolRen wird. Fir den Kontext nachhaltigkeitsbezogener Bildung verweist Sterling (2011) er-
ganzend darauf, dass transformative Lernprozesse insbesondere dort relevant werden, wo be-
stehende Wahrnehmungs- und Denkmuster angesichts globaler Krisen an ihre Grenzen geraten.
Transformation meint in diesem Zusammenhang vor allem eine Verdnderung darin, wie Ler-
nende gesellschaftliche Zusammenhdnge wahrnehmen, bewerten und sprachlich bearbeiten.
Fiir den Sprachunterricht bedeutet dies, dass Transformation vor allem auf drei miteinander
verbundenen Ebenen gedacht werden kann: erstens als kognitive Verschiebung von Wahrneh-
mungs- und Deutungsmustern, zweitens als sozio-emotionale Offnung fiir Perspektivwechsel,
Empathie und Irritation eigener Selbstverstdndlichkeiten und drittens als handlungsbezogene
Fahigkeit, gesellschaftlich relevante Fragen sprachlich zu verhandeln und sich argumentativ zu
positionieren. Diese Dreiteilung korrespondiert mit den bereits dargestellten Kompetenzberei-
chen des Erkennens, Bewertens und sprachlichen Handelns und bietet damit einen theoretisch
anschlussfahigen Rahmen fiir die didaktische Konzeption des Kurses.

Sprachunterricht bietet hierfiir besondere Voraussetzungen, da er Lernende kontinuierlich dazu
anhalt, Bedeutungen auszuhandeln, Argumente zu entwickeln und alternative Sichtweisen zu
erproben. Wird Nachhaltigkeit in diesem Kontext thematisiert, entsteht ein Raum, in dem Ler-
nende nicht nur tGber nachhaltige Entwicklung sprechen, sondern Nachhaltigkeit als sprachlich-
kulturellen Aushandlungsprozess erfahren.

Vor diesem Hintergrund setzt das im Folgenden vorgestellte Kurskonzept an. Es versteht den
universitaren Russischunterricht als einen solchen Transformationsraum, in dem die Sustainable
Development Goals als thematische Leitlinie dienen, um sprachliche Kompetenzentwicklung mit
der kritischen Reflexion gesellschaftlicher Zukunftsfragen zu verbinden. Ziel ist es, aufzuzeigen,
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wie ein kommunikativer Sprachkurs dazu beitragen kann, Nachhaltigkeit nicht nur zu themati-
sieren, sondern als sprachlich vermittelten Prozess erleb- und reflektierbar zu machen.

3. Kurskonzept, didaktischer und organisatorischer Rahmen

Im Folgenden wird der zuvor entwickelte theoretische Rahmen in ein konkretes Lehrveranstal-
tungskonzept flr den universitaren Russischunterricht Gberfiihrt. Der Beitrag folgt dabei einem
konzeptionell-analytischen Zugriff: Im Zentrum steht die fachdidaktische Rekonstruktion eines
sprachpraktischen Kurses, an dem exemplarisch gezeigt wird, wie sich Bildung fir nachhaltige
Entwicklung unter den Bedingungen universitdrer Sprachausbildung didaktisch verankern und
ausgestalten lasst.
Grundsatzlich ist die BNE an der Universitat Potsdam (UP) als Leitlinie fir die Lehre institutionell
anerkannt und in zahlreichen Lehrveranstaltungen sichtbar®. Die Universitit orientiert sich im
Handlungsfeld Lehre an den Empfehlungen der Hochschulrektorenkonferenz, der Nachhaltig-
keitsstrategie Berlin-Brandenburg sowie den Zielen der Agenda 2030. Mit dem Motto ,,Nachhal-
tigkeit lehren, Zukunft gestalten” arbeitet die UP ,kontinuierlich daran, Themen wie Umwelt-
und Klimaschutz in moglichst viele Studiengange und Lehrveranstaltungen zu integrieren, inter-
disziplinar und fakultatstbergreifend” und betont die besondere Relevanz dieser Themen ,fir
zukiinftige Lehrer*innen, da sie [BNE] facherlbergreifend in ihren Unterricht integrieren sol-
len“®,
Nichtsdestotrotz sind die Inhalte der BNE bisher kein verpflichtender Teil der Studiengange am
Institut fur Slavistik der UP. Jedoch eroffnen die im Grundgesetz der Bundesrepublik verankerte
Freiheit der Lehre® und die Flexibilitdt der Modulbeschreibungen die Méglichkeit, diese Inhalte
in bereits bestehende Strukturen harmonisch zu integrieren, ohne lang andauernde curriculare
Veranderungen vorzunehmen. Einen solchen Freiraum bietet beispielsweise das Modul
,SLR_BA_017: Sprachpraxis Russisch 3“7, das als Pflicht- oder Wahlpflichtmodul gleichzeitig in
drei Bachelorstudiengangen des Instituts fir Slavistik der UP vertreten ist (BA Russistik, BA In-
terdisziplinare Russlandstudien und B.Ed. Russisch). Als Voraussetzung fiir die Teilnahme an die-
sem Modul wird das Russisch-Niveau B2 (GeR) festgelegt. Nach Abschluss dieses Moduls, wel-
ches aus zwei sprachpraktischen Lehrveranstaltungen (jeweils 2 SWS, 3 LP) besteht, sollen die
Studierenden das Sprachniveau C1.2 erreichen. Dabei wird keine thematische Einschrankung
vorgegeben und folgende Inhalte und Kompetenzziele sind unter anderem festgelegt:
,kontrastierende Formulierungen in geschriebener bzw. gesprochener Sprache”,
,Befdhigung zum Verstandnis eines breiten Spektrums an Texten und zur komplexen Argu-
mentation in der Standardsprache®,

4 Vgl. dazu das Handlungsfeld , Lehre & Studium“ auf dem Umweltportal der Universitat Potsdam: https://www.uni-
potsdam.de/de/umweltportal/handlungsfelder/lehre.

> Ebd.

6 Vgl. Art. 5 Abs. 3 Satz 2 des Grundgesetzes: https://www.gesetze-im-internet.de/gg/art_5.html#:~:text=Grundge-
setz%20fur%20die%20Bundesrepublik%20Deutschland,von%20der%20Treue%20zur%20Verfassung.

7 Eine detaillierte Modulbeschreibung ist in dem Modulkatalog der Philosophischen Fakultat der UP veroffentlicht

und kann z.B. hier abgerufen werden: https://www.uni-potsdam.de/fileadmin/projects/slavistik/Modulkata-
log_Russistik_WiSe24.PDF (S. 11).
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»,Verarbeitung von Informationen und Argumenten und deren schriftliche Wiedergabe®,
»,Befdhigung zur Darstellung von Standpunkten in einem Kommentar zu einem bearbeiteten
Thema“®.
Die didaktische Herausforderung besteht dabei in der Balance zwischen sprachpraktischer Pro-
gression und inhaltlicher Tiefe: Einerseits sollen die im Modul definierten sprachlichen Kompe-
tenzen (z. B. Verstandnis komplexer Argumentationen, koharente Textproduktion, miindliche
Kommunikation) erreicht werden; andererseits verlangt die Auseinandersetzung mit SDG-bezo-
genen Themen eine verstarkte Reflexion, Perspektivenvielfalt und kritische Diskursfahigkeit.
Durch eine themenorientierte Struktur kann beides zusammengefiihrt werden, sodass nachhal-
tigkeitsbezogene Inhalte nicht additiv, sondern integrativ mit der sprachpraktischen Arbeit ver-
woben werden.
Um diese Balance zu gewahrleisten, folgt das Lehrveranstaltungskonzept vier didaktischen Leit-
prinzipien:

1) Themenorientierung: Die 17 SDGs dienen als inhaltliche Struktur, die thematisch vielfal-
tige, aber zusammenhangende Einheiten ermaoglicht. Durch die thematische Gliederung
von globalen zu lokal relevanten SDGs wird ein kohdrenter inhaltlicher Leitfaden ge-
schaffen, der sowohl 6kologische, soziale wie kulturelle Aspekte umfasst.

2) Handlungsorientierung: Der Kurs richtet sich an kommunikativen Aufgabenformate aus,
die dialogische, kooperative und produktive Sprachhandlungen beinhalten. Dazu zdhlen
Diskussionen, Prasentationen, Rollenspiele sowie schriftliche Essays, in denen Studie-
rende sprachlich begriindete Positionen zu Nachhaltigkeitsthemen entwickeln und arti-
kulieren.

3) Reflexivitét: Reflexive Elemente sind von zentraler Bedeutung. Studierende werden
dazu angeregt, ein Sprachbewusstsein und ein Wertebewusstsein zu entwickeln, indem
sie nicht nur sprachliche Strukturen, sondern auch Diskursstrategien, Narrative und kul-
turelle Codierungen nachhaltigkeitsbezogener Themen reflektieren. Reflexion erfolgt
dabei sowohl individuell als auch im Austausch mit einem Partner/einer Partnerin oder
in der gesamten Gruppe.

4) Authentizitdt: Authentische Materialien aus realen Diskursen — z. B. russischsprachige
Medienartikel, politische Reden, Interviews zu SDG-Themen — bilden die Grundlage fir
Aufgaben und Diskussionen. Diese Materialien verankern die sprachpraktische Arbeit in
der Lebenswelt der Lernenden und schaffen Anschluss an aktuelle gesellschaftliche De-
batten.

5) Das Lehrveranstaltungskonzept ist fir die Dauer eines Semesters ausgelegt, das an der
UP in der Regel 15 Wochen umfasst, und folgt einem sequenziellen Aufbau. Der Kurs
beginnt mit global ausgerichteten SDG-Themen, die ein grundlegendes Verstandnis
nachhaltiger Entwicklung ermdglichen, und bewegt sich schrittweise hin zu individuell
relevanten Fragestellungen, in denen die Studierenden ihre eigenen Interessen in einen
nachhaltigkeitsbezogenen Diskurs einbringen.

8 Ebd.

10


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a V‘/

dislaw.at
2026, 1, 1-17
DOI: 10.48789/2026.1.1

Didaktik slawischer Sprachen

3.1 SDG 4 (Hochwertige Bildung) als Querschnittsthema

Aus zeitlichen Griinden ist eine vertiefte Behandlung aller 17 SDGs im Rahmen nur eines Semes-
ters nicht moglich. Die Auswahl der gemeinsam bearbeiteten SDGs orientiert sich daher nicht
an der numerischen Reihenfolge der UNESCO, sondern an didaktischen, sprachlichen und grup-
penspezifischen Kriterien. Den Auftakt bildet Ziel 4 (Hochwertige Bildung), das bewusst als ers-
tes und besonders ausfiihrlich behandelt wird. Dieses Ziel fungiert — wie bereits im theoreti-
schen Teil ausgefliihrt — als Querschnittsziel der nachhaltigen Entwicklung und ist zugleich fur
Studierende unterschiedlicher Studienprofile unmittelbar anschlussfahig, insbesondere vor dem
Hintergrund ihrer eigenen Bildungsbiografien und beruflichen Perspektiven.

Die weiteren SDGs werden auf Grundlage verfiigbarer authentischer Materialien sowie ihres
sprachlichen und diskursiven Schwierigkeitsgrads ausgewahlt. Damit folgt die thematische Ab-
folge zugleich einer sprachlichen Progression: von starker allgemein zuganglichen, argumentativ
klar strukturierten Themen hin zu komplexeren, diskursiv vielschichtigen Fragestellungen. Paral-
lel zur inhaltlichen Entwicklung werden sprachliche Kompetenzen systematisch ausgebaut, ins-
besondere im Bereich argumentativer Textsorten, kohadrenter Diskursfiihrung, registerangemes-
sener Ausdrucksweise sowie der kritischen Verarbeitung komplexer Texte.

In den ersten Sitzungen werden Ubergeordnete Themen wie Bildungsgerechtigkeit, soziale Un-
gleichheit oder Umweltgerechtigkeit behandelt. Die inhaltliche Erarbeitung einzelner SDGs er-
folgt liberwiegend im Flipped-Classroom-Format: Die Studierenden setzen sich zunachst selbst-
standig mit ausgewahlten Materialien auseinander, die im Prasenzunterricht sprachlich vertieft,
diskutiert und reflexiv bearbeitet werden.

Im letzten Drittel des Semesters vertiefen die Studierenden spezifische Aspekte zu bislang nicht
behandelten SDGs. Dabei legen sie eigenstandig thematische Schwerpunkte und Fragestellun-
gen fest und prasentieren die Ergebnisse ihrer Auseinandersetzung in Form von ca. 15-minuti-
gen Vortragen mit anschlieender Diskussion. Diese Diskussionen werden von den Studierenden
vorbereitet und moderiert, sodass sie fur diese Zeit eine Expert*innenrolle ibernehmen und
ihre diskursive Handlungskompetenz auf Russisch erproben.

Das Modul ,,SLR_BA_017: Sprachpraxis Russisch 3“ sieht neben der miindlichen Prasentation
eine schriftliche Leistungserfassung vor. Zum Abschluss des Kurses verfassen die Studierenden
daher ein einseitiges Essay (ohne Hilfsmittel), in dem sie eine nachhaltigkeitsbezogene Frage-
stellung in der Zielsprache bearbeiten, reflektieren und argumentativ begriinden. Dieses Format
blndelt die im Kurs entwickelten sprachlichen, inhaltlichen und reflexiven Kompetenzen.

Der folgende tabellarische Uberblick skizziert exemplarisch die thematische und didaktische
Struktur des Lehrveranstaltungskonzepts. Er dient der Orientierung und zeigt, wie die im theo-
retischen Teil diskutierten Konzepte der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE), der Global
Citizenship Education (GCE), der Environmental Literacy (EL) sowie der Critical Literacy und des
interkulturellen Lernens entlang der Kompetenzbereiche ,Erkennen”, ,Bewerten” und (sprach-
lich) ,Handeln” (Surkamp, 2022, 17) im Kursverlauf aufgegriffen werden. Die Sequenzierung
folgt dabei sowohl einer inhaltlich-diskursiven als auch einer sprachlichen Progression: Von star-
ker einfihrenden und begrifflich zugdnglichen Themen fihrt sie zu komplexeren, kontroverse-
ren und starker argumentativ gepragten Fragestellungen, wahrend zugleich sprachliche Mittel
der Beschreibung, Bewertung und Positionierung systematisch ausgebaut werden. Die Tabelle
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erhebt dabei keinen Anspruch auf curriculare Vollstandigkeit, sondern verdeutlicht die sequen-

zielle Verkntpfung von sprachpraktischer Progression und inhaltlicher Vertiefung bei gleichzei-

tiger Offenheit fur individuelle Schwerpunktsetzungen.

Deutschland und in postsowjetischen
Landern; Armut, Arbeitslosigkeit und
eine personliche Definition fir men-

schenwiirdige Arbeit

Wo Thematischer Schwerpunkt (SDG) Sprachlich-diskursive Zielsetzung

che | und didaktischer Fokus (BNE, GCE, EL) und fachdidaktischer Fokus
Einfﬁhruf\g in den .Kurs und in die Ziele | aytivierung vorhandener Sprachmittel; Ein-

1 nachhaltiger Entwicklung fiilhrung in thematische Lexik; Wiederholung
Erkennen: Einfihrung in Nachhaltigkeit | von Nominalisierung, Fokus auf rezeptive
als globales Diskursfeld Fertigkeiten (Hor-, Seh- und Leseverstehen)
Hochwertige Bildung (SDG 4) als Quer- | Argumentieren, Begriinden; Fokus auf den
schnittsziel Wortschatzausbau: Kollokationen, Syno-

2 Ant
Erkennen & Bewerten: Bildung als Vo- nyme/Antonyme
raussetzung nachhaltiger Entwicklung
UNESCO, Agenda 2030 und Bildung Textarbeit mit institutionellen Textsorten;

3 | Bewerten: institutionelle Perspektive Zusammenfassen und Kommentieren; Uber-
auf BNE und globale Bildungsziele setzungsaufgaben
Vertiefung: SDG 4 und andere SDGs

4 | Bewerten & Handeln: Vernetzung von Komplexe Argumentationsstrukturen,
Bildung mit weiteren SDGs; Ankniipfung | Konnektoren, MeinungsauRerung
an eigene Bildungsbiografien

) ) ) Lexik zu Gesellschaft und Politik; Wiederho-
Weniger Ungleichheiten (SDG 10) lung von allen Fallen von Substantiven und

5 Erkennen & Bewerten: soziale Gerech- Adjektiven; Horverstehen mit Fokus auf sta-

tigkeit tistische Angaben und Imperativformen von
Verben; MeinungsdauRerung
Geschlechtergleichstellung (SDG 5)

6 Bewerten: Genderdiskurse im internati- | Statistische Angaben beschreiben, diskur-
onalen Kontext mit Fokus auf die post- sive Strategien, sensibler Sprachgebrauch
sowjetischen Lander
Menschenwiirdige Arbeit und Wirt-
schaftswachstum (SDG 8) Textverstehen, Rechercheaufgaben und
Bewerten & Handeln: Gendergap in analytische Vorstellung von statistischen

7 Daten; Abwagen, Pro- und Contra-Argumen-

tation; Entwicklung eigener Lésungsvor-
schldge in Partnerarbeit
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Kein Hunger (SDG 2)

Erkennen, Bewerten & Handeln: globale

Wiederholung von Partizipien und Adverbi-
alpartizipien; Informationsverarbeitung (sta-

Meta-Reflexion, Kursriickblick

8 Ernahrungssysteme, Zusammenhang tistische Daten analysieren), Zusa.mmenfas-
dieses Problems mit den bisher behan- | Sung komplexer Inhalte und Ableitung der
delten SDGs Losungsvorschlage
Gesundheit und Wohlergehen (SDG 3) | Wiederholung von Partizipien und Adverbi-

9 ) alpartizipien; Wiederholung der Passivbil-
Erkennen & Bewerten: Gesundheitals | qung. Argumentative Texte, Stellungnah-
gesellschaftliche Aufgabe men, personliche Préferenzen
Keine Armut (SDG 1)

Erkennen & Bewerten: Armut als struk- | ysr- und Leseverstehen. Diskursives Ver-

10 | turelles Problem, Zusammenhang die- kniipfen sozialer Aspekte
ses Problems mit den bisher behandel-
ten SDGs

11 | Studierendenprasentationen

_ o Mindliche Prasentation, Moderation von

’ Bewerten & Handeln: Vertiefung indivi- | piskussionen, Reaktion auf Beitrage
dueller Schwerpunkte; Peer-Learning
Vorbereitung auf Essays

13 | Bewerten & Handeln: Vertiefung ausge- | pjanung argumentativer Texte
wahlter Fragestellungen zu einzelnen
SDGs
Verfassen des Essays

14 | Bewerten & Handeln: Vertiefung ausge- | koharente Textproduktion
wahlter Fragestellungen zu einzelnen
SDGs
Abschluss und Auswertung

15 Reflexive Sprachverwendung

Zur Verdeutlichung der Verbindung zwischen den im theoretischen Teil beschriebenen Konzep-

ten und ihrer Umsetzung im sprachpraktischen Russischunterricht werden im Folgenden exemp-

larisch drei aufeinander bezogene Sequenzen zum SDG 4 (Hochwertige Bildung) etwas naher

beschrieben. Anhand dieses Querschnittsthemas wird aufgezeigt, wie Global Citizenship Educa-

tion, Environmental Literacy, kulturelle Nachhaltigkeit sowie interkulturelles Lernen und Critical

Literacy im kommunikativen Russischunterricht konkret zusammenwirken.
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3.2 Drei Unterrichtssequenzen zu SDG 4 (Hochwertige Bildung)

Dem SDG 4 sind im vorgestellten Kurskonzept insgesamt drei aufeinanderfolgende Unterrichts-
einheiten gewidmet. Die erste Sequenz dient der Einfiihrung von SDG 4 als globalem Referenz-
rahmen und fokussiert auf das Wahrnehmen zentraler Begriffe, Diskurse und sprachlicher Mus-
ter (vgl. Noticing & Perceiving [Klchler, 2025, 180] bzw. ,,Erkennen” [Surkamp, 2022, 17]). Den
Ausgangspunkt bilden kurze authentische UNESCO-Texte zur Agenda 2030, in denen Bildung als
Voraussetzung fiir nachhaltige Entwicklung definiert wird®. Diese Texte werden von den Studie-
renden zundachst sprachlich erschlossen. Aufgaben zum Wortschatzaufbau (z.B. durch die Auf-
gaben zu Synonymen/Antonymen wie yCTOMWYMBbIA VS. HECTabW/bHbIN, BCEOXBATHbIN Vs.
NokanbHbIM etc.), Wortbildung (z. B. Substantivierungen aus Verben wie obecneunBatb —
obecneveHne, NoowpsaTb — NoolipeHne etc.) sowie zur Bildung und Verwendung thematischer
Kollokationen (MHKNO3MBHOE W KayecTBEHHOEe 06pas3oBaHWe, TreHAEepPHOEe PaBEHCTBO,
yctoiumnsoe passutue) strukturieren diesen Einstieg systematisch.

Im Sinne der Environmental Literacy werden Bildungsphanomene dabei als kulturell codierte
,Texte der Welt” gelesen: Durch gezielte Aufgabenstellungen — etwa die Frage, welche Prob-
leme durch Bildung adressiert werden sollen und welche Werte dabei implizit vorausgesetzt
werden — analysieren die Studierenden, welche normativen Annahmen den Formulierungen zu-
grunde liegen. Ergdnzend werden solche Begriffe bzw. Konzepte wie paBeHcTBO, MHKAO3UA oder
nocTyn (K obpasoBaHuio) semantisch vertieft, indem ihre Verwendung in unterschiedlichen Kon-
texten diskutiert wird.

Der Bezug zur Global Citizenship Education wird hergestellt, indem die Studierenden Bildung
explizit als globales Gemeinschaftsanliegen reflektieren. Leitfragen wie ,,Warum wird Bildung im
SDG-Rahmen als Verantwortung aller Staaten formuliert?” oder ,,Welche globalen Ungleichhei-
ten werden in den Texten sichtbar — und welche nicht?“ er6ffnen einen ersten Perspektivwech-
sel. Auf diese Weise wird bereits in der Einstiegsphase deutlich, dass Sprache nicht nur Informa-
tionen transportiert, sondern globale Problemwahrnehmungen strukturiert und normative Ori-
entierungen vermittelt.

Die zweite Sequenz baut auf der begrifflichen und diskursiven Grundlagenarbeit der ersten
Phase auf und verschiebt den Schwerpunkt vom Wahrnehmen hin zum Bewerten nachhaltig-
keitsbezogener Bildungsdiskurse (vgl. Evaluating [Kichler, 2025, 180] bzw. , Bewerten” [Sur-
kamp, 2022, 17]). Inhaltlich riickt Bildungsgerechtigkeit in unterschiedlichen sozialen und geo-
politischen Kontexten in den Fokus. Als Materialien dienen kurze Fallbeispiele und statistisch
gestltzte Texte, die Bildungszugang, Bildungsqualitat und strukturelle Ungleichheit thematisie-
ren (z. B. regionale Disparitdten, soziookonomische Faktoren oder Geschlechterungleichheit im
Bildungsbereich).

Didaktisch wird hier gezielt mit kontrastiven Aufgaben gearbeitet: Die Studierenden vergleichen
unterschiedliche Darstellungen von Bildungsrealitdten und analysieren, wessen Perspektive je-
weils sichtbar wird und wessen Erfahrungen ausgeblendet bleiben. Im Sinne der Critical Literacy

97.B. dieser Text:
http://www.isedc-u.com/press-tsentr/novosti/2128-yunesko-i-tseli-ustojchivogo-razvitiya.html
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werden Texte nicht als neutrale Informationsquellen behandelt, sondern als diskursive Kon-
struktionen, die bestimmte Problemdeutungen privilegieren. Leitfragen wie ,Welche Ursachen
fir Bildungsungleichheit werden benannt?”, ,Welche Lésungsansadtze dominieren?“ oder , Wel-
che Verantwortung wird einzelnen Akteur*innen zugeschrieben?” fordern die Reflexion sprach-
lich vermittelter Macht- und Verantwortungszuschreibungen.

Gleichzeitig wird der interkulturelle Lernprozess vertieft, indem die Studierenden ihre eigenen
bildungsbiografischen Erfahrungen mit den dargestellten Szenarien in Beziehung setzen. Dieser
Perspektivwechsel unterstitzt die Entwicklung eines Bewusstseins fir kulturell gepragte Selbst-
verstandlichkeiten und tragt zur Ausbildung eines reflexiven , Wirwelt“-Denkens bei (vgl. Sippl
& Rauscher, 2022). In der Verbindung von kritischer Textanalyse, Perspektivenvielfalt und argu-
mentativer Aushandlung wird deutlich, wie Bildung im Rahmen der Global Citizenship Education
als global vernetztes und normativ aufgeladenes Thema verhandelt werden kann.

Die dritte Sequenz fiihrt die vorangegangenen Analyse- und Bewertungsprozesse zusammen
und verlagert den Fokus auf das sprachliche Handeln der Studierenden (Action-in-language
[Kichler, 2025, 180] bzw. ,,Handeln” [Surkamp, 2022, 17]). Aufbauend auf den erarbeiteten In-
halten entwickeln sie eigene Fragestellungen zu SDG 4, die ihre individuellen Interessen, unter-
schiedliche Studienprofile und gesellschaftliche Relevanz miteinander verbinden. Diese Phase
ist bewusst offen gestaltet und eréffnet Raum fiir thematische Schwerpunktsetzungen, etwa zu
digitaler Bildung, inklusiven Lernumgebungen oder der Rolle von Bildung in Transformations-
prozessen.

Didaktisch zentral ist hier der gezielte Ausbau des sprachlichen Repertoires fiir Meinungsaule-
rung, Bewertung und Argumentation auf fortgeschrittenem Niveau. Anhand vorgegebener
Statements zu SDG 4 (z. B. ,06pa3oBaHue paclunMpseT BOSMOKHOCTU A8 NtoAel BO BCEM MUpe
*UTb Bosiee 300p0BON M cTabuabHONM XKM3HbIO® oder ,06pa3oBaHNE UrPAET BaXKHYIO POJib B
MOBbILLIEHMM TOIEPAHTHOCTM B OTHOLLUEHUAX MeXAy M0AbMU U crnocobcTByeT GOpPMUPOBAHUIO
6onee mmpHbIX 0buiects”) werden die Studierenden zunachst dazu angeleitet, subjektive Posi-
tionen sprachlich prazise zu markieren und zu begriinden. Dabei arbeiten sie u. a. mit komplexen
argumentativen Strukturen und diskursiven Mitteln wie: ¢ ogHOI CTOPOHbI / ¢ APYroli CTOPOHbI;
cnegyeT yuuTblBaThb, YTO...; HA MOV B3MNAL4 / C MOE TOUKM 3pEHUA; HENb3A HE OTMETUTb; HE/b3A
He COrnacuTbeCs; TPYAHO MNOCMOPUTL C TEM, YTO...; 3TO BbI3biBaeT Bonpoc etc. Die sprachliche Ar-
beit ist dabei eng mit der inhaltlichen Reflexion verzahnt: Die Studierenden lernen, Bewertungen
nicht nur zu dulRern, sondern sie nachvollziehbar in groRere Argumentationszusammenhange
einzubetten.

Ein weiterer Schwerpunkt liegt auf der biografischen und professionsbezogenen Verortung. Die
Studierenden setzen sich mit ihren eigenen Bildungserfahrungen auseinander und reflektieren
ihre mogliche Rolle bei der Umsetzung von SDG 4 vor dem Hintergrund ihres Studienprofils —
etwa als zuklnftige Lehrkrafte, als Akteur*innen in der politischen Bildung oder als Expert*innen
fiir internationale und interkulturelle Kontexte. Diese Reflexion erfolgt dialogisch und diskursiv
und verbindet interkulturelles Lernen mit Critical Literacy, indem individuelle Erfahrungen mit
strukturellen Bedingungen und globalen Zielsetzungen in Beziehung gesetzt werden.
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Auf diese Weise wird Bildung nicht nur thematisch, sondern performativ als Aushandlungspro-
zess erfahrbar. Die dritte Sequenz markiert damit einen zentralen Schritt auf dem Weg zum Rus-
sischunterricht als Transformationsraum, in dem nachhaltigkeitsbezogene Fragen sprachlich re-
flektiert, kulturell eingeordnet und in Relation zur eigenen Handlungsmacht gesetzt werden.
Dies bleibt der zentrale Fokus auch in allen darauffolgenden Unterrichtseinheiten zu weiteren
SDGs, in denen sprachliche Arbeit und gesellschaftliche Reflexion ebenfalls eng miteinander ver-
schrankt sind und Uber unterschiedliche Themen hinweg kontinuierlich weiterentwickelt wer-
den.

4. Fazit und Ausblick

Mit dem vorgestellten Kurskonzept wurde in diesem Beitrag aufgezeigt, dass der universitare
Russischunterricht trotz fehlender expliziter curricularer Verankerung von BNE das Potenzial be-
sitzt, als Transformationsraum fiir nachhaltigkeitsbezogenes Lernen zu fungieren.

Zentral flir das vorgestellte Kurskonzept ist die bewusste Verschrankung mehrerer theoretischer
Perspektiven: Global Citizenship Education liefert den normativen Rahmen, Environmental Lite-
racy eroffnet einen sprachlich-kulturellen Zugang zu Nachhaltigkeit, kulturelle Nachhaltigkeit
macht die kulturelle Vermittlung von Werten und Weltbildern sichtbar, wahrend interkulturelles
Lernen und Critical Literacy die reflexive Auseinandersetzung mit Perspektiven, Diskursen und
Machtverhaltnissen ermdglichen. Diese Konzepte werden nicht additiv nebeneinandergestellt,
sondern im Sinne einer didaktischen Progression entlang der Kompetenzstufen , Erkennen®,
»,Bewerten” und (sprachlich) ,,Handeln” miteinander verbunden.

Der Russischunterricht wird damit nicht als Ort reiner Sprachvermittlung verstanden, sondern
als Raum, in dem gesellschaftlich relevante Diskurse sprachlich erfahrbar, verhandelbar und re-
flektierbar werden. Gerade die Arbeit mit authentischen Texten, argumentativen Aufgabenfor-
maten und biografisch-professionellen Bezligen ertffnet Studierenden die Moglichkeit, nach-
haltigkeitsbezogene Fragestellungen nicht nur zu verstehen, sondern sich sprachlich zu positio-
nieren und diese in Beziehung zur eigenen Position und Handlungsperspektive zu setzen.
AbschlieBend lasst sich festhalten, dass BNE im modernen universitdaren Sprachunterricht nicht
als zusatzliche Inhaltsdimension zu begreifen ist, sondern als didaktisches Prinzip, das beste-
hende sprachliche Zielsetzungen vertieft und erweitert. Der hier vorgestellte Ansatz versteht
sich als konzeptioneller Beitrag zur fachdidaktischen Diskussion und pladiert dafiir, sprachprak-
tische Lehrveranstaltungen starker als Orte transformativen Lernens zu denken und weiterzu-
entwickeln.
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Kompetence za trajnostni razvoj kot priloZznost za
medpredmetno povezovanje z vklju¢evanjem pouka
slovenscine

Various studies since 2007 have found that interdisciplinary integration in school practice in Slovenia is
only sporadic and quite rare. Therefore, we cannot rely on tradition if we want to plan the targeted
development of competencies for sustainable development, which also applies to language teaching, both
foreign languages and Slovenian. The sporadic occurrence of interdisciplinary integration is directly
related to the lack of didactic material for interdisciplinary integration. We are trying to fill this gap by
presenting a module that combines the development of competencies for sustainable development, the
inclusion of fictional texts, and some other subjects in interdisciplinary integration. The module consists
of learning units of varying lengths, prepared for different levels in the school system. Its advantage lies
not only in the inclusion of fictional texts, but also in its consideration of the principles of successful
communication of the environmental crisis, based on the principles of comprehensibility, locality, and
narrativity. The material and didacticisation of the teaching units, which were developed in close
cooperation with experts from various fields, have been partially implemented to date and have proven
to be very well received and appreciated by teachers in terms of both their design and the achievement
of their objectives. We see this as an incentive to develop a tradition of preparing teaching materials for
interdisciplinary integration that includes various elements of sustainability.

Keywords: interdisciplinary integration, sustainable development, educational module, Anthropocene

Razlicne studije od leta 2007 naprej ugotavljajo, da je medpredmetnega povezovanja v Solski praksi v
Sloveniji precej malo in da se pojavlja samo sporadi¢no, kar pomeni, da se ne moremo nasloniti na
tradicijo, ¢e Zelimo nacrtovati ciljno razvijanje kompetenc za trajnostni razvoj, kar velja tudi za pouk
jezikov, tako tujih kot tudi maternega jezika - slovenscine. S sporadi¢nim pojavljanjem medpredmetnega
povezovanja je neposredno povezano pomanjkanje didakticnega gradiva za medpredmetno povezovanje.
To vrzel poskuSamo zapolniti, in sicer tako, da predstavljamo modul, ki v medpredmetnem povezovanju
zdruZuje razvijanje kompetence za trajnostni razvoj, vkljucevanje literarnih besedil in tudi nekatere druge
predmete. Modul sestavljajo razlicno obsezne ucne enote, pripravljene za razlicne stopnje v Solskem
sistemu. Njegova odlika ni samo v vklju¢evanju literarnih besedil, ampak tudi v upostevanju nacel
uspesnega komuniciranja okoljske krize, ki temelji na principih razumljivosti, lokalnosti in narativnosti.
Gradivo (oz. didaktizacije ucnih enot), ki je dosledno nastalo v sodelovanju strokovnjakov z razli¢nih
podrocij, je bilo do sedaj implementirano; pri tem se je pokazalo, da sta bili tako zasnova kot realizacija
ciljev u¢nih enot s strani uciteljic in uciteljev zelo dobro sprejeti in ocenjeni. To razumemo kot spodbudo
za razvijanje tradicije priprave ucnih gradiv za medpredmetno povezovanje, ki vkljucuje razlicne elemente
trajnostnosti.

Klju¢ne besede: medpredmetno povezovanje, trajnostni razvoj, izobrazevalni modul, antropocen

® @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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1. Uvod

Medpredmetno povezovanje ne pomeni samo izvedbe pouka, ampak tudi pripravo ustreznih
didakti¢nih gradiv, razvoj ustreznih konceptov in kot izhodisce tudi samo (naravno) povezanost
podrocij, s katerih ¢rpamo ob pripravi konceptov in gradiv. Gre torej za kompleksni sistem, v
katerem nobeden od teh ¢lenov ne sme manjkati. Prav tako ne sme manjkati ustrezno
usposabljanje uciteljic in uciteljev, obenem pa naj se upostevajo njihova pozitivna stalis¢a do
medpredmetnega poucevanja ter tudi njihova motivacija za spreminjanje paradigme
poucevanja.

V danasnjem casu k medpredmetnemu povezovanju spodbuja vrsta dokumentov organizacij,
kot so OZN, OECD in Evropska komisija ter drugih institucij, v njih pa so obravnavani trajnostni
razvoj, podnebna in okoljska kriza in kompetence za ¢as antropocena. Za vse nasteto si zelimo,
da bi se v Solah obravnavalo celostno, saj gre za kompleksne pojave in probleme. Zahteva njihova
kompleksnost tudi kompleksnost pripravljanja in izvedbe v Solskem kontekstu? Odgovor je
nedvomno pritrdilen, saj jo zahteva tudi zaradi tega, ker je tesno povezana s spremembo
paradigme poucevanja, kar pa se nikoli ne zgodi hitro.

V prispevku bo na primeru modula, ki uposteva medpredmetno povezovanje, okoljsko krizo,
razvijanje kompetenc za ¢as antropocena in uspesno komuniciranje okoljske krize, pokazano,
kako je moZno v ta kontekst smiselno vkljucevati obravnavo literarnih besedil. Tezisce prispevka
je na analizi ciljev u¢nih enot, kar bo utemeljeno s primeri iz didakti¢nega gradiva.

2. Medpredmetno povezovanje v raziskavah za slovenski prostor

Trenutno Zal ni na voljo aktualnih podatkov o delezu medpredmetnega povezovanja slovens¢ine
z drugimi predmeti (v OS in SS), obstaja pa nekaj raziskav o medpredmetnem povezovanju z
vidika uditeljev!. V nadaljevanju se naslanjam na naslednje $tudije: Strménik (2001), Bevc (2005),
Stemberger (2007), Hus idr. (2008) in Lipavic Ostir (2024).

Ugotovitve teh Studij se dopolnjujejo med seboj. Tako Strmcnik (2001, 187, 274) ugotavlja
pomanjkanje kompetenc pri snovalcih u¢nih nacrtov glede medpredmetnega povezovanja ter
govori o odvisnosti medpredmetnega povezovanja od odnosa uciteljev do svojih sodelavcev,
ucencev in tudi do lastnega dela. Na uveljavljanje medpredmetnega povezovanja deluje
negativno tudi pomanjkljivo sodelovanje med ucitelji ter poklicni individualizem posameznih
uciteljev. To vodi v pomanjkanje poznavanja dela drugih uciteljev ter v pomanjkanje analize
lastnega dela in ravnanja. Tako ucitelji, ki ne prepoznajo lastnih pomanijkljivosti, posledi¢no tudi
ne Cutijo potrebe po strokovnem izpopolnjevanju.

Bevc (2005, 51) kot najpogostejse tezave pri uveljavljanju medpredmetnega povezovanja navaja
nejasnost ciljev (v u¢nem nacrtu) in pomanjkanje zavedanja o nujnosti medpredmetnega pouka.
To pomeni, da kljub obveznemu poglavju o medpredmetnem povezovanju v u¢nih nacrtih cilji

v prispevku uporabljam mosko obliko, ki velja za vse spole. Razlog za to odlocitev je izkljuéno morfoloske narave, k
¢emur pa prispeva tudi pogostnost pojavljanja poimenovanj kot ucitelj, u¢enec, sodelavec idr. v samem besedilu.
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niso jasno opredeljeni. Hkrati pa tisti, ki naj bi razvijali svoje zmoZnosti za medpredmetni pouk,
nimajo dovolj informacij o tem pristopu ali pa ne vedo, zakaj naj bi bil pomemben.

V Sloveniji torej Se nimamo bogate tradicije medpredmetnega pouka. Medtem ko Strm¢nik kot
zaviralni dejavnik navaja poklicni individualizem, Bevc govori o pomanjkanju pripravljenosti za
sodelovanje in lastniSkem odnosu do svojega predmeta. V praksi se pojavljajo razlicne okrnjene
oblike medpredmetnega pouka, pri katerih je pomanjkanje ¢asa glavni razlog za njihov neuspeh.
Stemberger (2007, 100-108) tako ugotavlja, da je medpredmetni pouk laZje izvajati na razredni
stopnji kot v visjih razredih, kjer uditelji niso seznanjeni z u¢nimi nacrti drugih predmetov.
Ugotavlja tudi, da je medpredmetno povezovanje v Soli v Sloveniji nenacrtovano, sporadi¢no in
spontano ter da ucitelji ne prepoznavajo prednosti medpredmetnega pouka.

Kvantitativna raziskava (Hus et al., 2008) o medpredmetnem povezovanju spoznavanja okolja z
drugimi Solskimi predmeti je pokazala naslednje rezultate glede sprejemanja medpredmetnega
povezovanja: 43 % anketiranih medpredmetno povezovanje sprejema le delno, saj na ta nacin
ne morejo doseci vseh ciljev in obravnavati vseh vsebin; medpredmetno povezovanje pa je po
mnenju uciteljev kljub temu pomembno, ker prispeva k povezanosti pouka z Zivljenjem in k
celostni obravnavi teme. Na podlagi rezultatov raziskave avtorice ugotavljajo, da ucitelji
prepoznavajo elemente, ki so koristni za u€ence, hkrati pa vidijo tudi ovire pri lastnem delu.
Kljub temu da je medpredmetno povezovanje vkljuéeno v uéne nacrte, v praksi povzroca tezave,
saj predstavlja nov pogled na pouk, ki nujno zahteva timsko delo.

Novejsa raziskava (Lipavic OsStir, 2024) je pokazala, da ucitelji jezikov medpredmetnega
povezovanja ne izvajajo pogosto, da jim primanjkuje razumevanja samega pristopa in njegove
prakse, Ceprav vedo, da je medpredmetni pouk koristen. Na deklarativni ravni ucitelji torej
razumejo, da je medpredmetni pouk pozitiven tako za njihov poklicni razvoj kot tudi za ucence.
Zaradi pomanjkanja sistemati¢nega uvajanja takSnega pristopa v Solah imajo pri odlo¢anju in
izvajanju pomembno vlogo osebne vezi med ucitelji. Pomanjkanje prakse pomeni, da ucitelji niso
sposobni ali pa niso nujno pripravljeni ocenjevati lastnega prispevka k izvajanju
medpredmetnega pouka. Prav tako se na konkretne u¢ne primere ali situacije odzivajo z vidika
svojega lastnega predmeta in ne z vidika povezovanja predmetov kot celostne perspektive. Na
splosno je raziskava pokazala enake negativne dejavnike in opaZanja, ki so v slovenskem
kontekstu prisotni Ze od leta 2001, kar nakazuje, da bi morala Solska politika razviti okvir, v
katerem bi lahko medpredmetni pouk uspeval kot pristop, ki predstavlja stalno prakso in ne zgolj
projektno delo aliizoliran izraz naklonjenosti posameznega ucitelja oz. Sole. V tej situaciji si torej
upamo nadejati pomembnejSe vloge medpredmetnega povezovanja v novih uc¢nih nacrtih, ki
bodo stopili v veljavo jeseni 2026. Preverimo to vprasanje v novem ucnem nacrtu za pouk
slovenscine.

Novi nacrt za pouk slovenscine v osnovni Soli, ki bo stopil v veljavo s 1. 9. 2026, medpredmetno
povezovanje omenja izklju¢no in samo v poglavju o slovenscini v digitalni dobi (Bregac et al.,
2025, 35), kjer lahko preberemo, da bo ucenec v okviru teme Slovenscina v digitalni dobi pridobil
znanje, ki je potrebno za soocenje z jezikom in jeziki v digitalni dobi. Dalje je zapisano, da najima
ucenec ob tej temi moznost samostojnega dela, ki naj temelji na kriticnem razmisljanju, snov pa
naj se obravnava tudi v obliki medpredmetnega povezovanja in kratkih pojasnil/izzivov ob
obravnavi drugih tem. Na str. 85 istega u¢nega nacrta najdemo primere, kot so: u¢enec nastavi
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slovensko tipkovnico na mobilni napravi, u¢enec uporabi slovenski vmesnik na izbrani napravi
ali pa ucenec izbere slovenske podnapise pri pretocnih storitvah itd.

Ta edini primer nikakor ne aplicira tega, da bi medpredmetno povezovanje dobilo pomembnejso
vlogo v novem uénem nacrtu. Ce so $e trenutno veljavni u¢ni naérti morali vsebovati poglavje o
medpredmetnem povezovanju — ne glede na to, da to ni bilo nikoli sistemati¢no uvedeno (gl.
zgoraj), pa je poglavije o medpredmetnem povezovanju torej umaknjeno iz novega ucnega
nacrta.

V tem istem dokumentu smo preverili tudi pojavljanje pojmov, povezanih s konceptom
trajnostnega razvoja. Ugotavljamo, da se ne pojavljajo.

Ko razmisljamo o medpredmetnem povezovanju, ne moremo mimo vprasanja, v kolikSni meri in
kako univerze pripravljajo bodoce ucitelje na medpredmetno povezovanje. Raziskave za
slovenski prostor oz. analize Studijskih programov (gl. npr. Lipavic Ostir, 2025) kaZejo, da je
medpredmetno povezovanje Sibko zastopano v konceptih pedagoskega izobrazevanja bodocih
uciteljev. Torej je zavest o pomenu medpredmetnega povezovanja verjetno najvecja ovira tudi
za razvoj kompetenc za ¢as antropocena v Solskem kontekstu. Pozitivne tendence so vidne v
praksi posameznih uciteljev ali projektov, vendar to ni dovolj, da bi prisSlo do spremembe
paradigme in Solske politike.

Z uveljavljanjem medpredmetnega povezovanja je primerljiva in povezana tudi obravnava
trajnostnega razvoja v slovenskem 3Solstvu. Tako je analiza pedagoskih Studijskih programov na
Univerzi v Ljubljani, Univerzi v Mariboru in na Univerzi na Primorskem? pokazala, da so klju¢ni
pojmi 17 ciljev trajnostnega razvoja (SDG 17, OZN) precej Sibko zastopani v predmetnikih in
posameznih ucnih nacrtih predmetov na pedagoskih Studijskih programih navedenih univerz
(obseg analize, opravljene 2024, znasa 75 Studijskih programov in 3 programe za izpopolnjevanje
za ucitelje).

S tem se potrjuje to, kar ugotavljata tudi Kos & Pavlin (2017) glede trajnostnega razvoja, in sicer
na podlagi analize u¢benikov za gimnazije. Njuna analiza namrec kaze, da je Solski sistem prevec
rigiden in nefleksibilen, da bi se lahko hitro in ustrezno odzval na paradigmatske spremembe v
druzbi - ¢eprav je reforma Solstva nujna - in da bi nova razvojna paradigma trajnostnosti postala
razumljena in splosno sprejeta. Ob tem avtorja ugotavljata paradoks — trajnostni razvoj sicer
zavzema prostor v gimnazijskem uénem nacrtu za predmet Biologija, analiza u¢benikov pa kaze,
da je trajnostni razvoj predstavljen redukcionisti¢no in disciplinarno enostransko.

Prav tako ostaja dilema, kaksno je razmerje med spoznavnoanaliticnimi pristopi in aplikativnimi
obravnavami trajnostnega razvoja. Redukcionistichno obravnavo trajnostnega razvoja avtorja
pojasnjujeta Sirse (Valimaa, 2009, 23), in sicer z razvojem modernih izobraZevalnih sistemov v
nacionalnih drzavah, pri cemer je bila v te Ze v izhodiscu vgrajena pristranska in redukcionisti¢na
optika, zaradi Cesar je stalna prenova v formalnih izobrazevalnih sistemih velikokrat dojeta kot
motnja.

S tem lahko zaklju¢imo krog ujetosti v neodprtost za spreminjanje paradigem, ki smo ga podali
na primeru medpredmetnega povezovanja in razvijanja kompetenc za trajnostni razvoj.

2 Projekt Posodobitev pedagoskih studijskih programov — Posodobitev PSP NOO,
https://ff.um.si/projekt/posodobitev-pedagoskih-studijskih-programov-posodobitev-psp-noo/ (interno delovno in 3e
neobjavljeno gradivo projekta).
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3. Medpredmetno povezovanje in kompetence za €as antropocena

Medpredmetno povezovalno znanje je sposobnost zdruzevanja znanja in na¢inov razmisljanja iz
dveh ali ve¢ predmetov na tak nacin, da se doseZe napredek v znanju, ki presega moZnosti
posameznega predmeta (Boix Mansilla, 2004, 4). Ta napredek v znanju se lahko odraza v tem,
da je nek pojav pojasnjen, nek problem resen, ustvarjen je nek izdelek ali formulirano je neko
novo vprasanje.
Ena od osnovnih dilem medpredmetnega povezovanja je gotovo vprasanje, kako zagotoviti vsaj
priblizno enakomeren poudarek vseh sodelujo¢ih podrocij oz. ali je to sploh mogoce. Ce
izhajamo iz koncepta medpredmetnega povezovanja, ki se povezuje s celostnim pristopom,
projektnim pristopom in problemskim pristopom (Lipavic Ostir, 2024), potem razumemo
medpredmetno povezovanje predvsem kot pripravo na realne Zivljenjske situacije in razvijanje
kompetenc za prihodnost (prim. z OECD, Learning Compass 2030).
Pravzaprav je utemeljitev medpredmetnega povezovanja zelo preprosta — v Zivljenju se soo¢éamo
s problemi, ki so kompleksni v tem smislu, da povezujejo vec¢ podrocij. V Soli smo izobrazevanje
popredalckali oziroma ga uvrstili v posamezne predmete, ker je to bolj udobno za ucitelje in ker
menimo, da s tem (na nivoju srednjega in visjega izobrazevanja) zagotavljamo specialna znanja
in vesfine. S tem nacdinom razmisljanja ne dajemo prostora celostnemu pristopu, tj.
medpredmetnemu povezovanju.
PoskuSajmo medpredmetno povezovanje umestiti v kontekst razvijanja kompetenc za trajnostni
razvoj in (gledano geolosko) v kontekst razvijanja kompetence za c¢as antropocena z vsemi
svojimi znacilnostmi (vec¢ o kompetenci za antropocen gl. npr. pri Wanning & Sippl, 2023).
Spodbujanje celostnega pristopa sodi med prednostna podrocja vzgoje in izobraZevanja za
trajnostni razvoj (prednostno podrocje 3, VITR za 2030, UNESCO, 2022, slovenski prevod), saj
zagotavlja, da se u¢imo o tem, kar Zivimo.
VITR za 2030 je seveda precej sploSen dokument, natancnejse razlage oz. predloge najdemo npr.
v priroCniku Schulbiicher fiir nachhaltige Entwicklung. Handbuch fiir die Verankerung von
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (UNESCO MGIEP, 2019, nemski prevod). Razen ciljev pouka
jezikov (razvijanje kompetenc za uspesno sporazumevanje) lahko pouk jezikov z uporabo
avtenti¢nih neumetnostnih besedil in nalog iz realnega sveta veliko pripomore k razvijanju
trajnostnega razvoja (UNESCO MGIEP, 2019, 191). Oboje namrec¢ spodbuja lokalno in obenem
globalno delovanje. Jeziki igrajo veliko vlogo tudi pri razvijanju kriticnega misljenja.
To spodbujajo razlicne besedilne vrste in v nadaljevanju bomo prikazali modul vklju¢evanja
literarnih besedil v kontekst razvijanja kompetenc za ¢as antropocena z imenom Zgodbe za c¢as
podnebne krize, kar seveda vsebuje tudi komponento trajnostnosti.
Po omenjenem priro¢niku (UNESCO MGIEP, 2019, 193) obstaja niz kompetenc za izobraZevanje
za trajnostni razvoj, ki jih razvija jezikovni pouk, in sicer:

(a) usvajanje znanja za in o trajnostnem razvoju;

(b) kriticno misljenje;

(c) resevanje problemov in konfliktov;

(€) uporaba avtenticnih gradiv;

(d) nagovarjanje realne ciljne skupine;

(e) usklajevanje ciljev z vodilnim nacelom trajnostnega razvoja;
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(f) razmisljanje in pojasnjevanje vrednot;

(g) obcutenje empatije;

(h) razvijanje perspektive prihodnosti; in

(i) zastopanje interesov prikrajsanih.
V nadaljevanju bo ta nabor kompetenc preverjen na konkretnih ucnih enotah, ki smo jih razvili
v modulu Zgodbe za ¢as podnebne krize.

4. Cilji in koraki u¢nih enot iz modela Zgodbe za ¢as podnebne krize

Ucne enote iz modula Zgodbe za cas poletne krize so nastale v okviru dela na projektu
ZELEN.KOM?® na Filozofski fakulteti Univerze v Mariboru. Gre za prvi projekt na podrodju
komuniciranja okoljske krize v Sloveniji in njegov osrednji produkt je 100 izobraZzevalnih modulov
za gospodarstvo, negospodarstvo in Studente.

Med njimi je tudi modul Zgodbe za ¢as podnebne krize, ki je namenjen izobraZevanju od prvega
razreda osnovne Sole do mature. Modul vsebuje didaktizacije zelo razli¢nih besedil in obravnavo
razlicnih tem, ki zadevajo podnebno (pravzaprav okoljsko) krizo in s tem razvijajo kompetence
za Cas antropocena. Vse didaktizacije so medpredmetno povezovalne, saj zelimo k temam
pristopati celostno. Medpredmetno povezovanje je bilo zagotovljeno s tem, da so projektni tim
sestavljali raziskovalci in raziskovalke z deset razlicnih podrocij, med njimi tudi biologije in
geografije.

Povezovanje tako predstavlja sodelovanje jezikovnih predmetov s predmeti naravoslovja,
druzboslovja, humanistike in tehnike, pri cemer so kombinacije lahko zelo razlicne in so zgrajene
glede na cilje u¢ne enote. Te so lahko razliéno obseZne, vendar niso krajSe od dveh 3Solskih ur in
tako povprecje obsega znasa okrog Sest Solskih ur. Celotni modul je osnovan na 19 zgodbah, ki
so osnove didaktizacij. Ker te predpostavljajo razlicno obseine ucne enote, je bilo z
didaktizacijami pripravljenega u¢nega gradiva za 90-100 ur pouka za razli¢ne stopnje.

Ena najpomembnejsih znacilnosti u¢nih enot iz modula Zgodbe za ¢as podnebne krize je
vkljucevanje literarnih besedil. Z njihovo pomocjo ucitelj in uciteljica obravnava razlicne vsebine
s podrocja podnebne (okoljske) krize, pri cemer literarna besedila sluZijo kot motivacija, obenem
pa so v prvih korakih u¢ne enote obravnavana s stalis¢a literarne didaktike. Pri tem je bila
posebna pozornost namenjena ciljnim skupinam oz. starosti in razvoju ucenk in u¢encev.

Vse pripravljene didaktizacije oz. u¢ne enote povezuje naslednji cilj: z upoStevanjem nacel
uspesnega komuniciranja podnebne krize (razumljivost, narativnost, lokalnost) spodbujati
pozitivno naravnanost in konstruktiven pristop do podnebne (in okoljske) krize. Pri tem
posamezne ucne enote sledijo razli¢nim ciljem po GreenCompu (Evropska komisija, 2022), ki jih
oblikujejo v konkretne cilje posameznih u¢nih enot. Ti cilji so:

1) poosebljanje vrednot trajnostnosti (vrednotenje trajnostnosti, podpiranje pravi¢nosti,
promoviranje narave);

2) sprejemanje kompleksnosti v trajnostnosti (sistemsko misljenje, kriticno misljenje,
formuliranje problema);

3Gl. https://zelen.kom.ff.um.si/ (NOO projekt Komuniciranje podnebne krize za uspesen prehod v zeleno druzbo, 2022
—2025.
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3) zamisljanje trajnostnih prihodnosti (pismenost za prihodnost, prilagodljivost,
raziskovalno misljenje);
4) delovanje za trajnostnost (politicna angaziranost, kolektivno ukrepanje, individualna
iniciativa).
Posamezne ucne enote sledijo razlicnemu naboru ciljev iz tock 1-4.
Oglejmo si kot primer u¢no enoto za srednje Sole, ki povezuje pouk slovenscine, sociologije,
biologije in geografije (ali pa pouk slovens¢ine in nekaterih drugih predmetov oz.
kroskurikularnih tem — odvisno od predmetnika).
V uéni enoti dosegamo naslednje cilje:
(a) Dijaki ob literarnem besedilu razmisljajo o soCustvovaniju z literarnimi osebami zgodbe
in si zamislijo njeno nadaljevanje.
(b) Dijaki oblikujejo stalis¢a do sprememb posameznikov v odnosu do sveta ter jih ilustrirajo
(c) Dijaki uzavestijo povezave med socialno neenakostjo in odgovornostjo v primeru
podnebnih sprememb.
(d) Dijaki uzavestijo moznosti prilagajanja podnebnim spremembam glede na socialni
status, pri Cemer izbrane ugotovitve aplicirajo na svoje lokalno okolje in na Slovenijo.
(e) Dijaki napisejo zgodbo, za motivacijo jim sluZi izjava o globalnih razlikah v casu
podnebnih sprememb.
Ze sama navedba ciljev pokaZe, da u¢na enota sledi zgoraj nastetim ciljem 1-3 po GreenCompu.
To je sledljivo tudi v samem poteku uéne enote, ki bo tukaj na kratko skiciran po posameznih
korakih.
V koraku 1 ucitelj predstavi trditev S pridobivanjem bogastva raste tudi odgovornost tistega, ki
bogati. Dijaki se v dvojicah o njej pogovorijo in pois¢ejo ilustracijo iz konkretnega Zivljenja.
V koraku 2 dijaki preberejo kratko zgodbo z naslovom Zlati zaliv* in so med branjem pozorni na
to, ali kdo od protagonistov vzbudi njihovo socutje in zakaj. Sledi pogovor o tem in identificiranje
mest v zgodbi, ki (lahko) vzbujajo socutje.
V koraku 3 dijaki v manjsih skupinah nacrtujejo nadaljevanje zgodbe, ki ga skicirajo kot miselni
vzorec (z uporabo npr. orodja Padlet, tako da so miselni vzorci vsem vidni in se je mozno o njih
pogovoriti).
V koraku 4 ucitelj opozori na odlomek v zgodbi, v kateri je sosednja druZina posekala stara
drevesa. Sledi pogovor o tem, ali ta odlomek reflektira v obnasanju glavne literarne osebe v
nadaljevanju zgodbe. Pogovor se nato razvije v smeri, kaj pomeni sekanje starih dreves v
urbanem okolju za okolje samo (Zivali, rastline oz. ekosistem), za Zivljenje ljudi in za kulturo ter
tradicijo nekega prostora. Nato se pogovor vrne na zgodbo, pri cemer ucitelj doda Se druge
primere, ki sluzijo temu, da razmisljamo o preobratu v odnosu ljudi do sveta in spremembi
vrednot v Zivljenju posameznika. S tem pelje pogovor do vprasanj o povezanosti posekanih

4 Neobjavljena krajsa zgodba, njena avtorica je Ema Ostir. V zgodbi je skozi dialoge prikazan izsek iz Zivljenja mladega
protagonista iz izjemno bogate druZine, ki svoje Zivljenje preZivlja v razlicnih mondenih krajih. Zdi se, da enoli¢nost
njegovega brezdelja prekine informacija o sekanju starih dreves, zaradi katerih se s terase vile njegove druzine zdaj
vidi v Zlati zaliv. Drevesa so posekali lastniki sosednje vile, prav tako izjemno bogata druZina. Konec zgodbe ostaja
odprt — se literarna oseba res zdrami, se zave Skode, ki se je zgodila, ali pa so se ga drevesa samo na kratko dotaknila
in ne bo storil ni¢esar ter ne bo niti zavzel stalis¢a do tega, kar se je zgodilo.
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dreves iz zgodbe s podnebno krizo in pripravljenosti ljudi za odrekanje udobju zaradi podnebnih
sprememb. Kot gradivo za pogovor sluZijo tudi nekateri rezultati ankete med Studenti Univerze
v Mariboru’.

V koraku 5 je tematizirana povezanost socialnega statusa z ravnanjem, kar zadeva okolje in
podnebno krizo. Kot izhodisce sluzi del ¢lanka o vplivu klimatskih sprememb na naso druzbo
(Swiers et al.,2023). Ob branju dijaki odgovorijo na vprasanja o odgovornosti srednjega razreda
v Casu krize ter o tem, kaj bi visji sloj prisililo k vklju¢evanju v reSevanje problemov podnebne
krize.

V koraku 6 dijaki resujejo delovni list, s katerim na osnovi ugotovitev glede povezanosti socialnih
razlik in podnebne krize, ki veljajo za Nemcijo (Gerstenberg & Welze, 2013), na razlicne nacine
reflektirajo o svojem lokalnem okolju.

V koraku 7 dijaki napiSejo kratko zgodbo, ki se naj dogaja v slovenskem prostoru in se dotika
podnebne krize. Pri tem jih naj vodi naslednja ugotovitev: Morska gladina se dviguje za vse, a v
Bangladesu se ljudje utapljajo, medtem ko na Nizozemskem gradijo plavajo¢a mesta.
Didaktizacija u¢ne enote Zlati zaliv sledi kompetencam za izobrazevanje za trajnostni razvoj
(UNESCO, MGIEP, 2019, 193), ki smo jih navedli zgoraj. Utemeljimo natancneje.

Usvajanje znanja za trajnosti razvoj v ucni enoti zadeva vecplastno vlogo dreves v urbanem
okolju ter problem socialnih razlik v razmerju do podnebne krize (a).

Sama ucna enota v vec svojih korakih spodbuja razvoj kriticnega misljenja (b) in tudi resevanja
problema odgovornosti glede na socialni status v druzbi (c).

V ucni enoti je uporabljeno razlicno avtenticno gradivo (¢): zgodba Zlati zaliv, odlomek iz
znanstvenega Clanka, nekateri rezultati ankete v lokalnem okolju ter odlomki iz
poljudnoznanstvene knjige, poleg tega morajo Se sami dijaki in dijakinje iskati in uporabiti
avtenti¢no gradivo za slovenski prostor.

Ucna enota nagovarja realno cilino skupino (d), to je skupino dijakov, ki so v obdobju razvoja, v
katerem zelo intenzivno oblikujejo svoje vrednote, staliS¢a do druzbe. Okoljska kriza je del
njihove prihodnosti, kar pomeni, da imajo do nje drugacen odnos kot druge starostne skupine.
Cilji u¢ne enote so usklajeni z vodilnim nacelom trajnostnega razvoja (e) o zadovoljevanju potreb
sedanjih generacij, ne da bi pri tem ogrozali zmoznost prihodnjih generacij, da zadovoljijo svoje
lastne potrebe. V uc€ni enoti nagovorimo ohranjanje dreves v urbanem okolju (prim. z zahtevo
Hansa Carla von Carlowitza iz leta 1713, ki se nanasa ravno na drevesa oz. gozd gl. npr. Grober,
2010) kot tudi odgovornost posameznikov iz razli¢nih slojev druzbe.

Razmisljanje in pojasnjevanje vrednot (f) ima v uéni enoti precej osrednjo vlogo, ki je povezana
tudi s splosnim problemom ¢lovekove sposobnosti za spreminjanje stalis¢ in vrednot.

Uc¢na enota prav tako ponuja razlicne kontekste za obcutenje empatije (g), kot so socutje s
protagonistom in socutje s socialno depriviligiranimi.

Razvijanje perspektive prihodnosti (h) je v uéni enoti seveda omejeno na konkretne probleme,
kar razumemo kot element, usklajen z naceli uspeSnega komuniciranja okoljske krize.

Eno od osnovnih premis celotnega modula Zgodbe za ¢as podnebne krize je mogoce opisati kot
uporabo konkretnih in lokalnih aspektov. Tako tudi v tej u¢ni enoti ne Zelimo, da se pogovor v
razredu zreducira na splosne ugotovitve, da je kriza tukaj, da je neprijetna in da jo je potrebno

> Glej spletno stran projekta ZELEN.KOM (https://zelen.kom.ff.um.si/prvo-evalvacijsko-srecanje/ )
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resiti. Uporaba literarnega besedila, ¢eprav seveda fiktivnhega, nam omogoca, da razvijamo
moznosti predstavljanja z uporabo takSnega besedila, obenem pa temu sledi konkretni prenos
na lokalno okolje, ki ne predstavlja samo prenosa nekih predvidenih dejstev, ampak tudi pogled
v prihodnost. Kompetenca zastopanja interesov prikrajsanih je vtkana v uéno enoto kot polozaj
in vloge razli¢nih slojev druzbe, obenem pa v zadnjem koraku nagovarjamo tudi razlike med
razlicnimi deli sveta.

Na vprasanje, v kakSnem obsegu in s katerimi poudarki naj bodo v neki medpredmetno
povezovalni uéni enoti zastopani posamezni predmeti oz. podrocja, ni enoznacnega odgovora.
Zgoraj navedeni cilji za ucno enoto Zlati zaliv kaZzejo na povezovanje literarne didaktike s
kroskurikularno temo varovanje okolja (okoljska kriza kot njen del), z geografijo (razvidno z
delovnega lista) in tudi s sociologijo. Toda tega kot nekaksen recept ne moremo dolociti, saj je
odvisno od vrste srednje Sole, od letnika in od umescenosti kroskurikularne teme varovanje
okolja vizvedbo predmetnika. Torej je odvisno od tega, ali obstaja Solski predmet, ki je namenjen
temu podrocdju, ali pa se vsebine varovanja okolja sporadi¢no in razli¢no intenzivno pojavljajo v
okviru biologije, geografije, tudi sociologije, filozofije. Navsezadnje se lahko pojavljajo tudi v
okviru pouka tujih jezikov kot oblika t.i. soft CLIL-a (vec o tem pristopu gl. Lipavic Ostir & Lipovec,
2018). Mozno je seveda tudi, da se varovanje okolja, ki je izjemno Sirok pojem in si ga dandanes
predstavliamo najpogosteje kot tematiziranje okoljske krize, pojavlja samo v okviru
naravoslovnih dnevov ali v drugih sporadi¢nih oblikah.

Cilji uéne enote Zlati zaliv (a—e) so zapisani tako, da sledijo samemu poteku ucne enote.

Ucna enota se zacne z obravnavo literarnega besedila, pri ¢emer lahko ucitelj ta del po svoji
presoji razsiri, poveze z drugimi literarnimi besedili in mu da Se drugacne poudarke. V predlagani
didaktizaciji so koraki, kjer se dela z literarnim besedilom, oblikovani tako, da med poukom
izpostavimo vprasanje odgovornosti, kar se navezuje tudi na motivacijo z zacetka u¢ne enote, tj.
povezanostjo med premoZenjem in odgovornostjo. Z odgovornostjo poveZzemo vprasanje stalis¢
posameznika in zmoZnostjo spreminjanja stalis¢. Ob tem dijaki tako kot tudi v drugih korakih
ucne enote pogosto navezujejo na svoje okolje, na izkusnje in predstave, ki jih v svojem okolju
zaznavajo. Ta princip je uporabljen tudi v nadaljevanju, ko gre za konkretna vprasanja socialne
neenakosti v povezavi s podnebno krizo. Zadnji korak (gl. cilj e) je seveda mozno spremeniti. Ce
pisanje kratke zgodbe sodi med aktivnosti, ki so predvidene, lahko predlog iz zadnjega koraka
koristno povezemo z delom pri pouku sloveni¢ine. Ce pa to ni mozno oz. se nam ne zdi zelo
koristno, lahko to zadnjo aktivnost nadomestimo z neko drugo. Cilj bi bil, da dijaki razvijajo svojo
kreativnost v povezavi z nekaterimi vidiki okoljske krize. S tem tudi neposredno razvijajo
kompetence za ¢as antropocena.

4.1 Odziv na modul Zgodbe za cas podnebne krize

Razliéno obsezni deli modula Zgodbe za ¢as podnebne krize so bili izvedeni v letu 2024 in 2025.
Na kratko bosta tukaj predstavljeni dve izvedbi.

Do prve izvedbe je prislo marca 2025 v okviru strokovnega usposabljanja uciteljev na OS Tabor
1 v Mariboru. Predstavljena in deloma izvedena je bila didaktizacija u¢ne enote z naslovom Kdo
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neki tako lepo hupa?®, ki temelji na objavljeni kratki zgodbi pisatelja Boruta Gombaca.
Slusateljice, tj. uciteljice razrednega pouka, so se v refleksiji izrazile izjemno pozitivno; poudarile
so nov pristop do povezovanja literarnih besedil in okoljskih tem in izrazile so prepri¢anje, da
bodo ucenci nad vsebino in pristopom navduseni. Tudi ta didaktizacija je zasnovana tako, da je
v ospredju problemski pristop, druga komponenta pa je preplet humorja z obravnavo strokovnih
tem, seveda prilagojeno za 4. in 5. razred 0OS. Vlogo humorja v tej uéni enoti utemeljuje
humornost samega literarnega dela.

Cilji u¢ne enote so: Ucenci opazujejo obnasanje protagonistov literarnega dela in razvijejo
reSitev ljubezenskega problema; u¢enci poznajo nekatere osnovne znacilnosti jezika krav; ucenci
uzavestijo sobivanje Zivali na planinah ob obremenitvah turizma; ucenci uzavestijo koristi
plansarstva in nekatere verjetne tezave ob klimatskih spremembah ter poskusajo razviti idejo v
pomoc plansarstvu v novih razmerah.

Tako kot druge didaktizacije v modulu je tudi ta nastala kot rezultat timskega dela, tokrat
jezikoslovke, didakti¢arke knjiZzevnosti in biologa.

V refleksiji so uciteljice tudi izrazile Zeljo, da bi takSen pristop bil pogosteje na voljo kot
didakti¢no gradivo. V prvem delu strokovnega usposabljanja smo jim predstavili koncept modula
in ga utemeljili z naceli uspesnega komuniciranja okoljske krize.

Druga izvedba oz. predstavitev modula je potekala v obliki programa profesionalnega
usposabljanja za ucitelje (gl. katalog ministrstva, KATIS) v obsegu osem ur (15.11.-22.11.2024)
na Filozofski fakulteti Univerze v Mariboru z naslovom Kam nas lahko pripeljejo zgodbe za cas
podnebne krize?

Koncept modula je bil predstavljen na zacetku usposabljanja in sledil mu je izbor didaktizacij
glede na izobrazbo in zaposlitev uciteljic in uciteljev. Usposabljanje je potekalo na daljavo in
njegova povprecna ocena je precej ugodna. Evalvacije kaZze naslednje (navajamo postavke, ki so
jih uciteljice in uditelji najpogosteje pozitivno izpostavili’): Program prinasa novosti in
pripravljena gradiva so kakovostna; pri izvedbi so bile ustrezno upostevane izkusnje
udeleZencev; s programom sem pridobil nova teoreti¢na znanja in program me je pozitivho
motiviral za vnasanje sprememb v nacin dela; program odpira nova vprasanja in spodbuja k
nadaljnjemu izobraZevanju na tem podrocju.

Obe izvedbi sta pokazali, da koncept modula prinasa novost v slovensko Solstvo, da je aktualen
in zanimiv ter da deluje motivacijsko. Posamezne ucne enote in koncept modula so bili
predstavljeni tudi v okviru nekaterih znanstvenih in strokovnih srecanj. Center za vsezivljenjsko
izobraZevanje Filozofske fakultete Univerze v Mariboru nacrtuje vkljucitev modula tudi v svojo
ponudbo profesionalnega usposabljanje zaposlenih v Solstvu tudi v letu 2026.

6 Vir: Gombag, Borut (2020). Skrivnosti lebdece knjige. Maribor: Litera. Literarno delo je bilo v didaktizaciji uporabljeno
z dovoljenjem avtorja, ki je zgodbo sam med svojimi zgodbami tudi izbral.

7 Viir: Zbirnik evalvacijskih listov programa profesionalnega usposabljanja. Interno gradivo na Centru za vsezivljenjsko
izobraZevanje Filozofske fakultete UM.
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4.2 Sklep

V situaciji, v kateri v Sloveniji nimamo bogate tradicije medpredmetnega povezovanja, tudi v
primeru razvijanja kompetenc za trajnostni razvoj ne moremo racunati s tem, da se lahko
naslonimo na tradicijo in jo ohranjamo oz. nekako dopolnjujemo in spreminjamo. Naslonimo se
lahko na posamezne primere, tudi na posamezne ucitelje, mogoce tudi na zametke tradicije na
posameznih Solah ali programih. Prav tako ne moremo crpati iz izkuSenj razvijanja kompetenc
za trajnostno razvoj na podrocju visokega Solstva. Z vsem tem je neposredno povezan obstoj
didakti¢nega gradiva za medpredmetno povezovanje, ki ga tudi primanjkuje.

V prispevku predstavljeno gradivo, ki je usmerjeno medpredmetno povezovalno in katerega
obvezna komponenta je razvijanje kompetenc za trajnostni razvoj, je ena od moznosti, ki se
ponuja za realizacijo ciljev medpredmetnega povezovanja. Njegova odlika ni samo v vkljucevanju
literarnih besedil, ampak tudi v upostevanju nacel uspesnega komuniciranja okoljske krize, ki
temelji na razumljivosti, lokalnosti in narativnosti. Gradivo (oz. didaktizacije u¢nih enot), ki je
dosledno nastalo v sodelovanju strokovnjakov z razlicnih podrodij, je bilo do sedaj (deloma)
preizkuseno. Pri tem se je pokazalo, da sta bili tako zasnova kot realizacija ciljev u¢nih enot s
strani uciteljev zelo dobro sprejeti in ocenjeni. To lahko razumemo kot spodbudo za razvijanje
tradicije priprave ucnih gradiv za medpredmetno povezovanje, ki vkljuCuje razlicne elemente
trajnostnosti.
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Nadine Menzel, University of Bamberg, Germany

Compassionate Competency—How Literature Can
Foster Empathy Towards Animals

A Didactic Proposal for Higher Education Within the SDG
Framework

Animals only appear indirectly in the SDGs, for example, in SDGs 13, 14, and 15. As implicit dimensions of
these goals, animals, or rather human behavior towards them, represent an analytical lens how humans
treat their environment in general. The seminar in literary studies proposed in this article addresses the
question of how empathy towards the animal world can be enhanced in university teaching of Russian
literature in BA and teacher education programs on the basis of fictional texts within the framework of
education for sustainable development (ESD). The language of seminar instruction is German, and the
source material is provided in German and Russian. The seminar incorporates methods for achieving
sustainability skills into teaching. In addition to the subject-specific module objectives (acquisition of skills
in literary studies and improvement of reading and writing skills in Russian), the following skills, among
others, are intended to be acquired and enhanced in line with the ESD objectives: critical thinking,
perspective-taking, and ethical judgment. Using transformative learning methods (emotion journal,
storytelling) and based on selected Russian fiction (including Chekhov’s Kashtanka, Majakovskij’'s
Khoroshee otnosheniye k loshadyam), students will acquire ESD competencies in addition to key
disciplinary skills.

Keywords: Cultural and Literary Animal Studies (CLAS); education for sustainable development (ESD);
transformative learning; empathy; Russian literature

Tiere kommen in den Zielen fiir nachhaltige Entwicklung (SDG) nur indirekt vor, beispielsweise in den SDGs
13, 14 und 15. Als versteckte Elemente dieser Ziele stellen Tiere, oder vielmehr das Verhalten des
Menschen ihnen gegeniiber, einen aufschlussreichen Malistab tUber den Umgang des Menschen mit
seiner Umwelt insgesamt dar. Das in diesem Artikel vorgeschlagene literaturwissenschaftliche Seminar
befasst sich mit der Frage, wie Empathie gegeniiber der Tierwelt in der universitdren Lehre der russischen
Literatur fir BA- und Lehramtsstudiengange auf der Grundlage fiktionaler Texte geférdert werden kann.
Die Unterrichtssprache ist Deutsch, das Quellenmaterial wird auf Deutsch und Russisch bereitgestellt. Das
Seminar integriert Methoden zur Vermittlung von Nachhaltigkeitskompetenzen in den Unterricht. Neben
den fachspezifischen Modulzielen (Erwerb von Kompetenzen in der Literaturwissenschaft und
Verbesserung der Lese- und Schreibkompetenz im Russischen) sollen unter anderem folgende
Kompetenzen im Einklang mit den BNE-Zielen erworben und gefordert werden: kritisches Denken,
Perspektivenlibernahme und ethisches Urteilsvermdgen. Unter Verwendung transformativer
Lernmethoden (Emotionstagebuch, Storytelling) und auf der Grundlage ausgewahlter russischer
Belletristik (u.a. Cechovs Kastanka, Majakovskijs Chorosee otnosenie k losadjam) erwerben die
Studierenden neben den fachlichen Kernkompetenzen auch oben genannte BNE-Kompetenzen.

Schllsselworter: Cultural and Literary Animal Studies (CLAS); Bildung flir nachhaltige Entwicklung (BNE);
transformatives Lernen; Empathie; russische Literatur

® @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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1. Introduction

By interpreting empathy as a weakness (of Western civilization) (cf. Wolf, 2025), Elon Musk
unintentionally highlights the strength of empathy as a sustaining force of democracy. This
statement by an anti-democrat underscores the importance of empathy as a conscious ability
to consider other people’s perspectives and to reconcile political decisions with the interests of
all. This article places empathy toward the non-human world at the center as an important skill.
The question is to what extent it can be promoted through literature in the context of university
education and what approaches and methods are needed to achieve this.!

Since 2005 at the latest, education for sustainable development (ESD) has been of global
relevance in education policy (cf. Sippl, 2023, 69). The task of education in this framework “is
not only to enable people and communities to adapt to change at local and global levels, but to
foster capabilities to transform the world so we can more fully realize our humanity and protect
the biophysical environment on which we depend” (UNESCO & MGIEP, 2017, 15). ESD, thus,
must focus on the enhancement of specific abilities. Empathy is one of them. It is a key
competence in democracy education (cf. Stein & Mdbus, 2025, 20), but also highly relevant in
the context of ESD (alongside solidarity and action), as it “contributes not only to the success of
the individual, but also to the collective survival and prosperity of the global community”
(UNESCO, 2021, 14). Humans must take into account needs that extend beyond their own.
Cultural resources could play a fundamental role in this, because they develop, shape, and
negotiate values in the form of literature, film, or religious narratives and are therefore
constitutive for our ethical decisions and actions (cf. Rippl, 2022, 42). Cultural sustainability can
be understood as a cross-cutting issue, “because every type of discussion is always culturally
mediated, i.e., based on certain patterns of perception, methods of cognition, knowledge bases,
and values”? (Rippl, 2022, 38).

The frame for sustainability efforts is given by the 17 SDGs formulated in 2015 (cf. UNESCO &
MGIEP, 2017, 14). The goals mentioned here relate to areas influenced by human behavior. Non-
human animals are not directly mentioned, but they play a decisive role at least in SDGs 13, 14,
and 15. In this article, they should be regarded as representatives of the non-human
environment.

This article suggests ways to implement ESD goals in a higher education seminar. The seminar
under consideration is intended for BA and teacher training students in Slavic studies who are
specializing in Russian literature (3rd to 5th semester). It is not explicitly designed as a course on
“education for sustainable development,” but rather as a subject-specific seminar that meets
the demand to embed ESD as an integral part of teaching:

There has been a long-standing international consensus that ESD should be ‘embedded in the whole
curriculum, not as a separate subject’ [...]. Embedding does justice to the concept of education ‘for’

L1 would like to express my sincere gratitude to the anonymous reviewers appointed by the journal for their helpful
advice, and to Katharina Bonyhadi for the valuable insights on teaching methods and the inspiring conversations we
had about ESD during our walks through the Leipzig Auwald.

2 |f not indicated otherwise, all translations are mine—NM.
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sustainable development by putting its values and principles at the core of education. (UNESCO &
MGIEP, 2017, 17).

Therefore, both subject-specific and interdisciplinary learning objectives and competencies are
to be achieved on the basis of Russian literature. This task presents several challenges: subject-
specific skills and knowledge must remain central to the course, while proposals for embedding
ESD should be designed so that they can be applied to the curriculum with only minimal
additional effort. This article addresses these challenges and proposes a set of methodological
approaches and a carefully selected corpus of primary literary texts.

2. Empathy and Literature as ESD Components

Science and higher education are generally characterized by a demand for complete
rationality—emotions and empathy are often considered flaws.? This is accompanied by the
normative assumption that knowledge is value-free—an assumption “based on the idea that it
only stems from rigorous evidence-based processes that lead to objectivity, precision,
acceptability and universality” (Bianchi et al., 2022, 17).

Yet this assumption has its limitations, “as our values and world-views shape our perception and
understanding of the world at all times, including our perception and understanding of
sustainability problems. While descriptive knowledge explains reality through facts, normative
knowledge on sustainability aims to identify how the world should look” (ibid., 17). The
importance of emotions and empathy in the field of knowledge transfer is growing:

Neben Wissen (iber die Verflechtungen 6kologischer, 6konomischer und gesellschaftlicher
Einflisse werden zunehmend auch kognitive, emotionale, empathische und ethische Prozesse
berlcksichtigt, die sich aus dem gegenwartigen Zustand der Natur und den damit
einhergehenden wirtschaftlichen und technischen Problemen ergeben. (Wanning, 2019, cited in
Rippl, 2022, 46).

Empathy is an integral part of the competencies and skills listed in the relevant materials and
publications on ESD and global citizenship education. It is explicitly mentioned in the
competence sub area “Promoting nature,” where the development of empathy for the planet is
called for (cf. Bianchi et al., 2022, 18) and one of the attitudes to be acquired is to show
“empathy with all forms of life” (ibid., 2022, 42).

Empathy is the ability to “affectively [...] empathize with the presumed emotion of another living
being on the basis of cognitive understanding of this emotion while maintaining the distinction
between self and other” (Dorsch Lexikon der Psychologie). This very general definition contrasts
with more nuanced definitions, such as those proposed by Elisa Aaltola.

Aaltola (2018) defines six different types of empathy: 1) projective and 2) simulative, 3)
cognitive, 4) affective, 5) embodied and 6) reflective. All of these exhibit “differing implications

3 This applies particularly to the field of animal ethics. During the early days of the animal rights and animal welfare
movements, philosophical pioneers such as Peter Singer and Tom Regan rejected any emotionality in favor of the
seriousness of the matter: “If the animal cause is to be taken seriously, Singer and Regan argue, it needs to be firmly
grounded in rationality.” (B6hm, 2022, 131-132)
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from the viewpoint of both moral agency and human-non-human relations” (ibid., 129). The
author differentiates these types according to the direction of the epistemological movement
between two instances, i.e. between the observing and the observed (cf. ibid.). In types 1 and
2, the observer unreflectively “seeks to transport herself into the place of the other” (ibid.),
whereas type 4 leads to an emotional immersion between observer and observed (cf. ibid., 82).
Type 3 is characterized by a state of detachment going hand in hand with a certain emotional
distance (cf. ibid., 58). Finally, embodied empathy (type 5) includes a mutual influence, “as we
impact the other and she impacts us—there is a dynamic, co-constituting movement at the
borders between self and other” (ibid., 129). All types overlap; however, considering the goal of
enhancing empathy within a higher education class, type 6, reflective empathy, appears to be
the most suitable focus. According to Aaltola (2018), reflective empathy is the most desirable
form, as it contains the best elements of all other types. Reflective empathy is a “reflective
cultivation of our empathic ability” (ibid., 131), meaning that the empathy, emotions, and
resonances we feel are evaluated and classified in a second step in order to enable “awareness
of with whom, why and on what ground we empathize” (ibid., 132). Since this procedure
involves reflection and thus offers the opportunity to question feelings and attitudes with a
certain degree of distance, this type of empathy is particularly well suited to the aims of this
seminar.

Empathy towards animals is an ability that is determined by individual or social norms and
certain practices (cf. Steen, 2020, 277). Even though it cannot be ‘taught’ directly, it can be
developed, promoted, and guided (cf. Heuberger & Kompatscher, 2024, 71)—in the case of ESD,
with the help of various teaching methods.

Looking at the definitions of empathy, it becomes clear that empathy requires a counterpart
with whom one empathizes (in Aaltola’s words “the observed” one). In the present context, this
counterpart is the non-human environment, or more precisely, non-human animals.

The seminar described here aims to approach this topic on the basis of media, more precisely,
literature. Animals are an integral and fundamental part of literature; without (textual) animals,
humans would not be able to narrate about themselves. According to Zapf (2008, cited in Rippl,
2022, 39), literature, art, and other forms of cultural creativity are important symbolic media for
constantly recalibrating the relationship between the environment and inner worlds, thereby
creating new options for the future. Cultural artefacts are not only representations of the
relationship between nature and culture, but also influence larger cultural systems, thereby
enabling creativity, innovation, and self-renewal (cf. ibid.).

The use of literature—understood here as fiction of any genre—to strengthen key competencies
within the framework of ESD is recommended and required in language teaching (cf. UNESCO &
MGIEP, 2017, 172). The connection between literature, empathy development, and animals is
also explicitly highlighted: “Literature becomes a means of building connectivity between people
and animals” (ibid., 175). This is possible because humans are able to understand the emotions
and behavior of other living beings thanks to their neural system; they are able to empathize
with others without them being physically present or even real: ,Unsere Hirnstrukturen
reagieren sogar auf fiktionale Ereignisse: Wir leiden mit den Protagonist*innen mit, als ob es
sich um reale Menschen oder Tiere in realen Notsituationen handeln wiirde.” (Heuberger &
Kompatscher, 2024, 70)
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Culture and literature, in particular, offer the opportunity to promote a change in thinking in line
with ESD. Literature creates fictional models of the world in which elements are combined that
are unthinkable in non-fictional reality. In this way, literature can stimulate thought and
reflection. In order to motivate this reflection and further thinking, to encourage empathy with
fictional characters, and to acquire skills in the sense of sustainable action, targeted methods
and questions are needed, which will be discussed below.

3. The Seminar: Goals and Contents

Education and sustainability are closely linked, ideally “environmental knowledge can be
converted into environmental action” (Rippl, 2022, 45). To motivate this conversion,
‘transformative learning’ environments are needed:

Transformative learning goes beyond acquiring skills and knowledge. It helps learners reflect on
how they acquire and frame knowledge. It also helps them become aware and critical of their
own and others’ assumptions. This can lead to changes in thinking, perceptions, beliefs and
values, which can transform how learners interpret the world around them. (Bianchi et al., 2022,
33)

The objectives of a seminar on Russian literature that incorporates ESD fall into two categories:
1) subject-specific qualification objectives, and 2) competencies and knowledge in line with SDG
4,

1. Subject-specific qualification and knowledge objectives (shown on the example of Slavic
literary studies of the University of Bamberg)* are amongst others: overview of
methodological and theoretical approaches of literary studies, the application of literary
analysis techniques (including narratological analysis), and literary history.>

2. The key competencies of ESD (in line with SDG 4) include “acquiring knowledge,”
“solving issues, problems, conflicts,” thinking critically,” “communicating and
negotiating,” “dealing with systems,” “facing the future,” “reflecting on values,”
“participating and collaborating,” “changing perspectives,” “thinking and acting
inclusively,” and “showing solidarity and responsibility” (cf. UNESCO & MGIEP, 2017,
21). Empathy is not directly mentioned in any of these competencies. Nevertheless, it is
a core competence that is directly and indirectly linked to the following competencies
and can be strengthened by them, which is why these will be the focus of the seminar:
“acquiring knowledge,” “solving issues, problems, conflicts,” “thinking critically,”

4 These qualification objectives roughly align with those noted in module manuals in Slavic literary studies of the
University of Bamberg, https://www.uni-bamberg.de/abt-
studium/aufgaben/modulhandbuecher/guk/modulhandbuch-bachelor-slavistik/ (09.02.2026).

> This concept refers to a literary studies course in which language acquisition is taken into account but is not the
main focus. Since, in my experience, seminar groups in literary and cultural studies courses are very heterogeneous
in terms of language competence, the primary material is provided in two languages: Russian and German translation.
Depending on their prior knowledge and language level (or the language level they aim to achieve), students can
decide for themselves which text they want to work with. Experience has shown that both text variants are used. The
same applies to the task of text production: here, too, students are free to write the fictional text in Russian or
German.
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“communicating and negotiating,” “reflecting on values,” “participating and
collaborating,” and “changing perspectives”.

In order to motivate these seven competencies (and therewith empathy), teaching elements in
the form of methods will be presented and examined in more detail below. They correlate with
the attached syllabus (see table 1). The aim is to interlink subject-specific and ESD competency
goals, in line with the “embedded” teaching approach of ESD.

The title of the seminar is: ,Fantastische Tiere. Von Hunden und Pferden in der russischen
Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts.” The proposed seminar is planned with 15 sessions and
15 participants. The literary sources consist of six texts from Russian literature (see table 1),
which—apart from Bulgakov’s Sobachye serdtse—do not generally belong to the traditional
Russian literary canon.® However, they were written by authors who are considered to be part
of this canon. The text selection is based on three criteria:

1. Manageable length: Apart from Bulgakov’s Sobachye serdtse, longer povesti, stories, or
novels were not selected. Lengthier texts were deliberately excluded to ensure that
students could realistically complete the required secondary readings and to provide
teacher-training students with text examples suitable for classroom use’.

2. Availability of German translations: Due to the linguistic heterogeneity of the
participants, which was considered in the concept, all texts should also be available in
German. One exception is Zamyatin’s Glaza, which does not meet this criterion and is
therefore suitable for a translation in class.

3. Inclusion of animal characters: All texts selected include at least one animal character
presented and involved as a diegetic animal (cf. Borgards, 2012, 89—92).

The marginal position that almost all these texts occupy in the canon of Russian literature (with
the exception of Bulgakov’s work) is intended to serve as a source of productive irritation (cf.
Yacek, 2023)—metonymically, these works represent their famous authors, who are introduced
at the beginning of each session in a short presentation by the lecturer. Literary-historical
aspects play a role insofar as the works are contextualized in class discussions at various points
in the course with regard to their historical contexts and writing styles. Although all these texts
include animal characters, they do not belong to a post-humanist writing tradition. They largely
reflect characteristics of Cartesian dualism, but precisely for this reason, they offer potential for
critical analysis and comparison with contemporary ways of writing and thinking. An important
goal of the seminar is to break with traditional dualisms that follow a Cartesian way of thinking.
Literature can offer an insightful contribution to this debate through its “aesthetic and
imaginative transformation of reality” (Zapf, 2019, cited in Rippl, 2022, 39). Cultural-ecological

6 The primary sources are: Ivan Krylov: Sobachya druzhba (1815), Lev Tolstoy: Lev i sobachka (1874/75), Anton
Chekhov: Kashtanka (1887), Evgeny Zamyatin: Glaza (1918), Vladimir Mayakovsky: Khoroshee otnosheniye k
loshadyam (1918) and Mikhail Bulgakov: Sobachye serdtse (1925/1987). Additionally, Bertolt Brecht’s O Falladah, die
du hangest! (early 1920s) will be read for a comparative analysis. Fairy tales were deliberately not included, as the
degree of anthropomorphism attributed to animals in fairy tales makes it difficult to conduct a critical analysis with
reference to the students’ everyday environment.

7 Since these texts may still be too complex for use in the classroom, one possible pedagogical focus could be to adapt
these reading passages in terms of vocabulary and length for classroom use (e.g., adaptation and shortening,
compiling a vocabulary list). | would like to thank the anonymous reviewer for this valuable suggestion.
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as well as animal-sensitive perspectives on literature can dissolve the “misguided creation of
dualisms (mind-body, culture-nature)” (ibid.).

In the following, individual elements, or more precisely methodologically structuring elements
will be presented and organized according to ESD goals.® These elements are integrated into the
seminar plan (see appendix) but can also be incorporated separately as individual components
into other Russian literary studies classes. Furthermore, on the example of the third session will
be shown what the transformation can look like in practice.

4. Achieving ESD Competencies in Practice

4.1 ESD Objectives and Appropriate Teaching Methods

4.1.1 Acquiring Knowledge

This competence does not only refer to ESD knowledge but is a basic element in literary studies
and regards literary analysis, approaches to interpretation, and literary history. Knowledge is
generally acquired in every seminar session, as the discussions and reflections in each meeting
generate new insights and, above all, foster new connections between different areas of
knowledge. It is acquired, for example, through reading secondary literature, input from the
lecturer, discussions in class, and finally through student presentations on specific topics in the
thirteenth and fourteenth sessions.

Since the seminar proposed here aims to make suggestions for the integration of ESD, a subject-
specific focus is placed on the theories and methods of Cultural and Literary Animal Studies
(CLAS) (cf. Borgards et al., 2015). This input, which will be referred to in the second and third
sessions (see chapter 4.2), is intended to bridge the gap between purely philologically oriented
literary studies and cultural studies. An important part of this is the examination of practices of
human-animal relationships, which are exemplified in the primary literary works (zoo animals,
pet keeping). This includes the introduction to the concepts of ‘anthropological difference’
(wild, 2016; Michel, 2024), ‘anthropocentric perspective’ (Borchers, 2018), and
‘anthropomorphism’ (Wild, 2015) in the second session. This knowledge will be incorporated
into all subsequent literary analyses and storytellings.

4.1.2 Thinking Critically

Not only the acquisition of knowledge but also critical thinking is a core competency to be
acquired within university teaching in the humanities. “[This skill] contains to assess information
and arguments, identify assumptions, challenge the status quo, and reflect on how personal,
social and cultural backgrounds influence thinking and conclusions.” (Bianchi et al., 2022, 14) In

8 Due to the complex nature of the subject matter, the competencies to be strengthened may overlap for each
primary text and each method. For example, the competencies “knowledge acquisition” and “critical thinking” are
inherent parts of every seminar session. In the following, emphasis is placed on certain areas, while other ESD
competencies are also considered but not explicitly mentioned for each text or seminar unit.
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the course of this seminar, this skill should be enhanced through the following exemplifying
measures.

Firstly, studies have shown that phenomena of the human-animal relationship, such as
anthropocentrism or the anthropological difference, are closely related to language (cf. e. g.
Heuberger & Kompatscher, 2024, 66). In German, linguistic distinctions can be observed, such
as the usage of different vocabulary for the same phenomena regarding humans and animals
(“toten” vs. “schlachten”). These linguistic peculiarities promote and, conversely, are reinforced
by the way we think and talk about animals and, ultimately, how we treat them (cf. Heuberger,
2015). In order to raise awareness for and to clarify these linguistic distinctions, in the second
session, two articles addressing the topic will be discussed using the Think-Pair-Share method:
one article examines the use of language in German (cf. Heuberger, 2015), while the other one
provides an introduction to the peculiarities of Russian “zoolinguistics” (cf. Weiss, 1998). Finally,
Russian and German examples of these distinctions should lead into a short discussion about
anthropocentric strategies in both languages. Here, selected thinking skills can be applied:

Holistic: ‘how does this relate to that?’, ‘what is the larger context here?’ Critical: ‘why are things
this way, in whose interests?’ [...] Systemic: ‘what are or might be the consequences of this?’
Creative: ‘what innovation might be required?’ Ethical: ‘how should this relate to that?’, ‘what is
wise action?’, ‘how can we work towards the inclusive well-being of the whole system—social,
economic and ecological?’ Practical: ‘how do we take this forward with sustainability in mind as
our guiding principle?’ (Sterling, 2010, cited in UNESCO & MGIEP, 2017, 163).

The second example to enhance critical thinking regards a task, where students work
comparatively. In the ninth session, students are invited to compare the perspectives and
different attitudes of the lyrical subjects in the poems Khoroshee otnosheniye k loshadyam
(Mayakovsky) and O Falladah, die du hangest (Brecht). This task should be approached by using
the teaching technique Think-Pair-Share. These two poems, which are very similar in terms of
their themes and the periods in which they were written, will be examined and discussed to
explore the interrelationships between humans and animals, the treatment of animals, and the
historical circumstances. The aim is to shed light on how fictional animals represent the human
historical condition.

4.1.3 Solving Issues, Problems, and Conflicts

Based on Krylov's fable Sobachya druzhba (third session), students use the Problem-based-
learning method® (PBL) to discuss and resolve the question of how to approach animal
characters in texts. A detailed description of this procedure is given in chapter 4.2 in this article.

4.1.4 Communicating and Negotiating

These skills will be addressed in this seminar through the following two approaches:
Firstly, based on Zamyatin’s text Glaza, which is not available in German or English, translation
work is to be carried out. Interlinear translations are produced in four mixed groups of four

% “In this method the learners are introduced to a problem. They then as a group develop some ideas based on that
problem by using their prior knowledge and discussing their thoughts as a group. These collective processes lead to
ideas about how to solve the problem and the actions that will be taken in order to reach a viable solution”
(https://sustainicum.at/resources/methods/52).
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persons each, including German and Russian L1 speakers as homework for the seventh session.
Problematic passages will be discussed together in these groups in the seventh session. Through
the translation work, students will explore the internal structures and perspectives of the text
and coordinate with each other on translation processes. Finally, all critical passages will be
collected, three of which will be discussed in class.

Secondly, presentation skills are considered an important soft skill not only in the humanities.
Although these skills are increasingly being practiced as early as in school, experience has shown
that presenting in an academic setting is often a new experience for students, and they very
rarely receive a thorough introduction to this skill. Therefore, with a particular focus on the skill
“communicating and negotiating,” the eighth session will focus on oral presentation methods.
To this end, a TED talk®® will be watched together in class and discussed using the Think-Pair-
Share technique. The general characteristics of this exemplary TED talk and their respective
effects on the audience will be analyzed. The results will be evaluated in a group discussion,
whereupon a list of the characteristics of an appealing and adequate presentation will be
created. This theoretical knowledge will be applied at the end of the seminar (thirteenth and
fourteenth sessions) during 10-minute group presentations. The list of characteristics will serve
as a template for feedback to these presentations from the entire class via the 3-2-1! method.
The choice of topic is generally free, however, topics related to human-animal practices
discussed in the texts (zoos, pets, animal testing) are suggested and may be chosen for the
presentation.

4.1.5 Reflecting on Values

The goal of transforming our societies cannot be attained without attending to values such as
respect for self, others and the environment. Nor can it be achieved without our having an ethos
or ethics of care [...]. One way to develop this is by using literature. (UNESCO & MGIEP, 2017,
174).
All primary texts contain a more or less institutionalized practice of human-animal relations, for
example, the zoo in Tolstoy’s story and animal experiments in Bulgakov’s text. In doing so, the
texts raise the question of how humans treat animals. In order to immediately capture the
impressions and feelings that arise when reading the texts, the use of an emotion journal is
suggested in sessions four, five, six, nine, and ten. B6hm (2022, 136ff) points out that it should
be kept parallel to the reading process, as memories, emotions, and impressions quickly fade.
These emotions and impressions are discussed and compared in class. In a second step, the
reasons for certain emotions, especially those recorded by several students, are analyzed. From
a literary studies perspective, emotions can be promoted through certain literary strategies
(perspectivization, representation of the fictional world, narrative stance). In a combination of

10 There are many TED talks that are excellent examples of a successful presentation. For this seminar, Monika
Herbstrith-Lappe’s presentation “Innovation beginnt mit Irritation” (TEDxGraz) was chosen because it combines
certain elements of a presentation (e.g., visualizations, an informal speaking style, the use of examples) with a topic
that is related to finding solutions within the framework of the SDGs.
(https://www.youtube.com/watch?v=KEyufCK38ZE&list=PLsRNoUx8w3rNZ|IOplceqlLs76CSEWTSnFi&index=6)

"on prepared sheets of paper, the listening students write down three takeaways from the lecture, two suggestions
for improvement, and one question that arose during the lecture (cf. https://infopool.univie.ac.at/startseite/lehren-
betreuen/feedback/).
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emotion journal and literary analysis, subject-specific knowledge is applied and consolidated,
and one’s own values are questioned and reflected upon.

4.1.6 Participating and Collaborating

This competence refers to the ability to participate in transformation processes and to identify
and develop courses of action (cf. UNESCO MGIEP, 2017, 21). In our case, participation and
collaboration refer to all group work integrated into the lessons, in which students are motivated
to work together and act according to their own abilities and prior knowledge. The following
tasks are solved in group work: approaches to animal-sensitive interpretation (third session, see
chapter 4.2), translation (sixth and seventh sessions), analysis of the TED talk (eighth session),
comparison of poems (ninth session) and presentation of selected topics (thirteenth and
fourteenth sessions). Students should be encouraged to work on a problem together and to
contribute their prior knowledge, skills and interests.

4.1.7 Changing Perspectives

This skill is required as a core competency when working with literature scientifically. Regarding
ESD, working with literature is useful, not only to promote language and reading skills, but also
because of the following reasons:

Literature [...] adds another dimension to language teaching and learning, interpretation and
thinking skills. Equally important, students can learn, through literature, to identify multiple
perspectives on a subject as well as the perspectives and values needed for a sustainable world.
Moreover, students can learn to develop empathy—to ‘walk in another’s shoes’—a necessary
ability if human beings are to live well with each other, to respect and care for each other and
the planet. Literature can be used in language textbooks to deepen students’ understanding of
their world and, in particular, the values needed to preserve it (UNESCO & MGIEP, 2017, 172).

Literary analysis involves examination of perspectives, the text’s polyphony and
conceptualization. Some literary texts are particularly well-suited to the goal formulated here of
strengthening empathy towards animals, as they use certain literary strategies to convey “inside
views [of] characters” without distance (B6hm, 2020, 255). A change of perspective is also an
essential part of empathy itself, because empathy requires a “movement from the first-person
to the third-person point of view” (Gruen, 2017, 455). Nevertheless, most of all literary analytical
perspective change might be fulfilled without empathic inclinations. This is where (purposeful)
storytelling'? can be put to use as a method, for it helps to promote the empathic element. It is
integrated into the seminar in two cases:

Firstly, there is the homework assignment in the first session with the open task “to write a
fictional text of any genre in which an animal appears in some way.” The use of Al is permitted
and the task is unrestricted in terms of choice of the mode of representation, genre, animal
species, or human-animal relationships in order not to limit creativity. The texts are submitted
by the third session and evaluated during that session. On further details see chapter 4.2.

12 storytelling: https://sustainicum.at/resources/methods/17; Purposeful Storytelling:
https://transitionmakers.nl/tool/purposeful-storytelling/.
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Second, the sixth and seventh sessions focus on Zamyatin’s Glaza. After a narratological
examination of the perspectives (on the probably human narrating voice and objectification of
the voiceless dog with a narrator’s compassionate attitude), the task is to draft a short fictional
text in German or Russian that takes the dog’s point of view. The method of storytelling from
the dog’s perspective is inspired by Vinciane Despret’s (2019) text Was wiirden Tiere sagen,
wiirden wir die richtigen Fragen stellen?. Although Despret’s book (ibid., xi-xxi) provides
“scientific fables,” entangles and refers to ethological and sociological knowledge about human-
animal interactions, the question is eminently important when it comes to a change of
perspectives between human and non-human beings. The change of perspective with reference
to Zamyatin’s text is intended to motivate critical reflection on the anthropological difference
that also operates in literature.

4.2 Best Practice Example: Session 3—Animals in Fables Beyond the Human Realm

The following paragraph offers a more detailed explanation, illustrating with session 3 how some
of the objectives and competencies outlined above can be achieved through the use of a specific
primary text, teaching methods, and focused questions.

The session starts with a discussion of the (storytelling) texts produced by the students
(homework session 1). By writing the text, students adopted the perspective of an author and
had to decide how to deploy the animal characters: as rhetorical devices or as characters
representing themselves. As part of the evaluation, they are therefore asked about their reasons
for choosing a particular literary genre, animal species, and mode of representation. If the
students agree, one to three text examples will be provided to each student and discussed on
the basis of these questions (15 minutes).

This discussion serves as warm-up and starting point for working on the fable. The main task of
this session is the development of animal-sensitive approaches to literary texts. Within this task

”

mainly four objectives are addressed: “acquiring knowledge,” “solving issues, problems,

” u

conflicts,” “participating and collaborating,” and “thinking critically”. The work is carried out in

five groups with three students each. Each group involves one expertise in one of the home-

’

work-texts (Borgards, Derrida, Schonbeck). To strengthen students’ “problem-solving” skills and
thereby foster intrinsic motivation by having them develop and explore tasks and problems on
their own, this exercise is performed using the method of Problem based learning (PBL).

On the example of Krylov’s fable Sobachya druzhba students are asked to think about how to
approach animal characters (sensitively) in a text. A fable is a very suitable text genre for this
task, as it genuinely works with animal characters, but, as in fairy tales, mostly uses them as
rhetorical figures to represent human characteristics in order to convey moral teachings. Fables
are exemplary of a reduced and one-sided integration and obijectification of animals in
literature. On the one hand, they reflect the anthropocentric perspective; on the other hand,
the dualistic way of thinking (animals vs. humans) opens space for discursive engagement with
similarities and connections between humans and other animals, and therewith critically
guestion the so-called anthropological difference which shapes human thinking and acting in

many ways. Therefore, at the beginning of the class, comprehension questions regarding the
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texts by Borgards, Derrida, and Schénbeck will be addressed in a classroom discussion (10
minutes). Furthermore, students are asked for the moral of Krylov’s fable and how they would
interpret the text.

Afterwards, students should brainstorm on how animals and the human-animal relationship are
portrayed in this fable (15 minutes). The following questions might serve as orientation referring
to students’ knowledge about literary analysis and the phenomena of anthropological
difference, anthropomorphism, and anthropocentrism (which were addressed in the second
session): Whose perspectives were adopted in the text, whose were not? Which spaces are
occupied by animals and humans? What rhetorical figures or tropes are used, and why? How
are the animals portrayed (realistically, [strongly] anthropomorphized)? Who and what is human
or animal in the text? What is intended with this conception of the characters? Which effects
might it have on the readers? What is told about the animal-human bond? What parallels are
drawn between humans and dogs in this fable?

In the next step (30 minutes), students should draft and develop a way to sensitively interpret
animal characters. Therefore, they draw on literary and narratological approaches and dwell on
the excerpts from Borgards (2016a, 2016b), Derrida (2010), and Schonbeck (2020), which were
assigned as homework for the third session in different groups. Each PBL group includes an
expert on each of these texts. Guiding questions might be: Considering the aims of CLAS, what
impact might fables have on the image of a particular animal species (cf. Borgards, 2016a)? What
is special about fables compared to other genres of fiction (cf. Schénbeck, 2020, 1-19, 28-34)?
In how far are these fable dogs endowed with agency (Derrida, 2010, 31-35, 51-56)? Considering
the aims of CLAS, which questions have to be asked interpreting animal characters with an
animal-sensitive attitude (cf. Borgards, 2016b, 225-228)?

Each group should develop a draft with answers to these questions, and note further ideas and
approaches to an animal-sensitive interpretation. The results will be discussed in the fourth
session (keyword listing and clarification of comprehension questions). After having reflected on
Krylov’s fable from an animal-sensitive perspective, the students are asked a second time how
they would briefly interpret it. In addition to this, the instructor will offer further possible
theoretical approaches on that topic (cf. Borgards et al., 2015) and contextualize their usefulness
regarding the fable in focus.

The task serves to exemplify and provide practical preparation for the seminar topic. It is
furthermore intended, firstly, to stimulate intrinsic motivation and sensitize students to dealing
with animals in texts and, secondly, to expand literary analysis with additional theoretical
approaches.

5. Conclusion

As has been shown, there are possibilities to embed ESD in a way that aligns with subject-specific
qualifications in a course on Russian literary studies. However, there are some challenges, which
will be briefly summarized below.

The proposed seminar plan with all didactic and methodological elements strongly depends on
the number of students and their differing language skills in Russian and German. The data given
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above refer to the ideal mix. Unfortunately, these two parameters are beyond the instructor’s
control when planning a seminar. What is also beyond planning control is the module
examination. Overall, none of the tasks suggested above will be graded, but feedback will be
provided.

The aim of the seminar is to develop a portfolio that contains the following in relation to ESD:
an emotion journal, the translation of Glaza and two examples of storytelling. Considering both
the subject-specific and the ESD goals, the final examination should consist of an oral exam.
Three examination formats are proposed, corresponding to the groups of students, BA and
teacher trainees. The former should be given the opportunity to provide a substantial written
literary review of one of the primary texts. Within the oral exam, they should contextualize the
target group, their intention in writing the review, the characteristics of the literary text and the
methods they used to interpret them. Teacher trainees should be given the opportunity to either
design a lesson plan on the topic of “Animals in Russian Literature” or adapt one of the primary
texts covered in this seminar for use in the classroom (see footnote 8). The oral exam includes
contextualization within the curriculum and further questions or, regarding a text adaption, the
detailed explanation of shortening processes and the vocabulary list. These types of assessment
are intended to support the transition from thinking about sustainability to acting sustainably.
As to the selection of primary texts, empathy often goes hand in hand with experiencing the
suffering of somebody else (in this case: fictional animals). Caution is required here:
interpretation should not be reduced to the “passively suffering animal,” but should also
encompass questions of animal agency presented in the text. Literature has the capacity to focus
on the subjectivity of animals through empathy for their situation, making them visible and
conceivable as wholesome beings, not as objects, but as agents. Here, Bohm (2020, 252) refers
to Derrida’s The Animal that therefore | am, which restores animals’ subjectivity and agency,
thereby transcending the realm of merely passive suffering.

Another discussion point is the animal species represented in the text. Different species are
perceived differently; empathy can only arise when we perceive a particular species on eye level
(cf. Steen, 2020, 278-279). A killed insect may not evoke compassion, while a dog’s suffering
often does. The primary literature employed in this seminar involves mammals, mainly dogs.
Empathy is selective (cf. Steen, 2020), a fact that has to be addressed in the seminar.

Thinking about ESD also involves the quality of the outcomes. “We should [...] keep in mind that
not all desirable competencies can be measured, and that they will vary with the context.”
(UNESCO & MGIEP, 2017, 21) This also holds true for empathy (as an indirect objective). But this
should not be discouraging. It is important to recognize that shifting human activities toward
sustainability is not a short-term endeavor; among other things, it requires sustained
commitment and greater support of ESD competencies.
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Sources for Methods

3-2-1. Infopool besser lehren (Universitat Wien). https://infopool.univie.ac.at/startseite/lehren-
betreuen/feedback/feedback-auf-referate-und-praesentationen/ (09.02.2026)

Emotion journal [Tagebuchmethode]. Methodenpool Uni KéIn. http://methodenpool.uni-
koeln.de/tagebuch/darstellung.html (09.02.2026)

Problem based learning (PBL). Sustainicum Collection. https://sustainicum.at/resources/methods/52 (09.02.2026)

Purposeful Storytelling. Transition Makers Toolbox. https://transitionmakers.nl/tool/purposeful-storytelling/
(09.02.2026)

Storytelling. Sustainicum Collection. https://sustainicum.at/resources/methods/17 (09.02.2026)

Think-Pair-Share. Sustainicum Collection. https://sustainicum.at/resources/methods/25 (09.02.2026)

Tables

Intended ESD
Goal

Didactic Approach

Primary Source

1 Changing Storytelling Writing of a text
perspectives with animal
character(s)
(homework for

3rd session)

2 Thinking critically; | Think-Pair-Share
Acquiring
knowledge
Ivan Krylov: Acquiring Problem based Discussion of
Sobachya druzhba | knowledge; learning possible
(1815) thinking critically; approaches to

solving issues,
problems,
conflicts;
participating and
collaborating

literary animal
characters

Lev Tolstoy: Lev i
sobachka
(1874/75)

Reflecting on
values

Emotion journal

Anton Chekhov:
Kashtanka (1887)

Reflecting on
values

Emotion journal

Evgeny Zamyatin:
Glaza (1918)

Reflecting on
values;
participating and
collaborating

Group work;
Emotion journal

Translation of
Zamyatin’s Glaza
(homework for
7th session:
interlinear
translation)

Evgeny Zamyatin:
Glaza (1918)

Communicating
and negotiating;

Group work;
storytelling

1) Working on the
translation of
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participating and
collaborating;
Changing
perspectives

Zamyatin’s Glaza
(refinement,
problems)

2) Writing of a
text (in German or
Russian) which
adopts the dog’s
perspective in
Zamyatin’s Glaza
(homework for
8th sessions)

and negotiating
(training);

8 Communicating Think-Pair-Share Analysis of TED
and negotiating; Talk (draft and
participating and discussion of
collaborating feature list for an

appropriate and
appealing
scientific
presentation)

9 Vladimir Reflecting on Emotion journal; Comparison and
Mayakovsky: values; Think-Pair-Share historical
Khoroshee thinking critically contextualization
otnosheniye k of two poems
loshadyam (1918) (Mayakovsky and
/ Bertolt Brecht: O Brecht)

Falladah, die du
hangest! (early
1920s)

10 | Mikhail Bulgakov: Emotion journal
Sobachye serdtse
(1925/1987)

11 | Mikhail Bulgakov:

Sobachye serdtse
(1925/1987)
12 | Mikhail Bulgakov:
Sobachye serdtse
(1925/1987)
13 Communicating 3-2-1 feedback Presentation (10

mins) on chosen
topic (selection of
topics given)
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participating and (application/traini
collaborating ng of presentation
skills and
feedback)
14 Communicating 3-2-1 feedback Presentation (10
and negotiating mins) on chosen
(training); topic (selection of
participating and topics given)—
collaborating application/trainin
g of presentation
skills, feedback by
class
15

Table 1: Proposed syllabus with ESD goals and corresponding methods?!3

13 The syllabus contains only the ESD objectives; details on subject-specific and general didactic objectives in
accordance with a “constructive alignment” have been omitted for reasons of space and focus.
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Janja Vollmaier Lubej, Institut za slavistiko, FiloloSko-kulturoloska fakulteta, Univerza
na Dunaju, Avstrija; Filozofska fakulteta, Univerza v Ljubljani, Slovenija

EkokritiSko branje

Izbrane kratke pripovedi Mojce Kumerdej, Ane Marwan in Anje
Mugerli

An ecocritical reading of fictional texts enables a deeper reflection on literary representations of nature
in the context of hierarchy, duality, and the notion of the Other embodied by woman. In the selected
literary works, this includes her demythologized role. Drawing on three selected short prose texts, the
article examines the ecocritical dimension and proposes possibilities for addressing literature in a literary
seminar. The analysis focuses on motifs and themes related to nature in the short stories Pod gladino by
Mojca Kumerdej, Jabolkosnedka by Anja Mugerli, and Krota by Ana Marwan. The contribution highlights
(lyrical) descriptions of nature and central motifs — such as the tree, air, toad, mosquitoes, birds, water,
and the apple — which in all stories transcend mere description and lyricism: for the authors, nature also
serves to articulate the inner emotional states of the characters. Disappointment, confinement, and
loneliness are feelings they encounter because they fail to fulfil the maternal role expected of them by
contemporary society.

Keywords: literary reading, ecocriticism, literary representations of nature, the Other, demythologization
of motherhood

EkokritiSko branje literarnih besedil omogoca globlji premislek o literarnih upodobitvah narave v
kontekstu hierarhije, dualnosti in pojmovanja Druge, ki jo predstavlja Zenska. Ta v izbranih literarnih
besedilih vklju¢uje njeno demitologizirano vlogo. Clanek na podlagi treh izbranih kratkih pripovedi
obravnava ekokritisko dimenzijo in podaja moznosti za obravnavo knjiZzevnosti pri literarnem seminarju.
Osredotodi se na analizo motivov in tem, povezanih z naravo, in sicer v kratkih zgodbah Pod gladino Mojce
Kumerdej, Jabolkosnedka Anje Mugerli ter Krota Ane Marwan. Prispevek izpostavi (liricne) opise narave
in glavne motive, kot so drevo, zrak, krastaca, komarji, ptice, voda, jabolko, ki v vseh zgodbah presegajo
deskripcijo in lirizme: avtoricam namrec narava sluzi (tudi) za tematizacijo notranjih obcutij literarnih
oseb. Razocaranje, utesnjenost, osamljenost so namrec pocutja, s katerimi se srecujejo, in sicer zato, ker
se ne izpolnijo v svoji materinski vlogi, kakor to od njih pri¢akuje sodobna druzba.

Klju¢ne besede: literarno branje, ekokritika, literarna reprezentacija narave, Druga, demitologizacija
materinstva

1. Uvod

Sodobna druzba je prepletena s Stevilnimi izzivi in vplivi, npr. z vplivi neoliberalizma na
posameznika in druzbo, z novimi tehnologijami in vplivi umetne inteligence na vsakdanjik in na
poucevanje oz. ucenje. Eno od pomembnejSih podrocij danasnjega ¢asa je ekologija in z njo
povezane teme, npr. okoljske katastrofe, zanikanje podnebnih sprememb, neucinkovito

@ @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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reSevanje teh problemov ipd. Tudi sodobna slovenska literatura odslikava to stvarnost. Ena
vodilnih avtoric, ki v svojih literarnih delih temeljito prevprasuje te teme, je nagrajenka
Presernovega sklada (2025) Natasa Kramberger s svojim delom Po vseh sili Ziv, ki sodi v
polliterarno vrsto, v daljsi esej o ekologiji in odnosu ¢loveka do narave. Ob pregledu sodobnih
literarnih del ugotovimo, da so prav avtorice tiste, ki se najjasneje ukvarjajo s temo narave.?
Krovna tema letosnjega 62. seminarja slovenskega jezika, literature in kulture, ki je namenjen
Studentom in Studentkam slovenscine zunaj meja Republike Slovenije, je voda, s ¢imer dokazuje
pomembnost obravnavanja tem, povezanih z naravo in tudi s knjizevnostjo.

Ta prispevek predstavlja ekokritiSko branje treh izbranih kratkoproznih pripovedi vidnejsih
sodobnih slovenskih avtoric, s katerimi se Studentke in Studentje slavistike in slovenistike ter
katerim je slovenscina drugi in tuji jezik ukvarjajo pri izbirnem literarnem seminarju, nekateri pa
se s to temo ukvarjajo v svojih diplomskih nalogah. EkokritiSko branje, kot bo prikazano v
nadaljevanju prispevka, kot del feministi¢ne literarne vede namre¢ poudarja tudi pomen
reprezentacije zenske v literaturi.

Namen znanstvenega ¢lanka je predstaviti kratko pripoved izbranih vidnejsih slovenskih avtoric,
ki v literarnih delih tematizirajo naravo v kontekstu lastnih preizprasevanj o materinstvu, vlogi
Zenske in partnerke. Prispevek se osredotoca na dve temeljni raziskovalni vprasaniji, in sicer 1)
kako brati izbrana literarna besedila, 2) kako pri branju in literarni interpretaciji upostevati
ekokritiski vidik branja.

Podana so izhodisca za literarno interpretacijo, literarno branje, ekokritiko, nato sledijo nove in
drugacne interpretacije izbranih literarnih del. Te ponujajo kratke pripovedi Mojce Kumerdej,
Ane Marwan in Anje Mugerli, ki odstirajo demitolosko vlogo matere in/ali Zenske ter hierarhijo,
ki je posledica tradicionalnega patriarhalnega dojemanja vloge Zenske v druzbi. Narava,
rastlinstvo in Zivalstvo, pisateljicam sluzi za plastenje osnovne sporocilnosti.

Ob upostevanju, da literarna besedila analizirajo ter interpretirajo bralci in bralke z odli¢nima
predznanjem ter literarno zmoZnostjo, da gre za t. i. (pred)akademsko branje, se ponujeno
branje nanasa na zapletene procese, kamor sodijo analiziranje, vrednotenje, utemeljevanje.

2. Kratka pripoved slovenskih avtoric

V najsodobnejsi literaturi, tj. v literaturi 21. stoletja, se je uveljavilo ve¢ sodobnih slovenskih
avtoric kratke pripovedi. Med njimi so tudi v tem ¢lanku predstavljene avtorice, in sicer Mojca
Kumerdej, Ana Marwan ter Anja Mugerli, vse pa so uveljavljene romanopiske. O kratki pripovedi
sodobnih slovenskih avtoric bi bil potreben samostojni ¢lanek, zato bodo tukaj podane le
nekatere ugotovitve.

Ko je leta 2013 izSla antologija krajSe proze slovenskih avtoric 20. in 21. stoletja Klici me po
imenu, za katero je Silvija Borovnik izbrala literarna besedila, uredila in zapisala spremno besedo,
je bilo ugotovljeno, da ,Slovenci svoje literarne ustvarjalke, tako starejse kot sodobne, premalo
poznamo in da njihova literarna dela niso dovolj uzavesc¢ena” (Borovnik, 2013, 59). Avtorica

! Takgen je tudi roman Na Klancu (2022) Tine Vrscaj, ki je poleg Cankarjevega romana Na klancu (1902) letosnje
maturitetno branje in predpisano literarno delo za pisanje sploSne mature iz slovenscine.
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poudarja raznolikost in kakovost literarnih del avtoric, a hkrati tudi, da pogosto niso bila delezna
literarnozgodovinske pozornosti (ibid., 59). Ce so v literaturi avtoric na prelomu iz 19. v 20.
stoletje prisotne Zenske, ki se upirajo tradicionalnim, patriarhalnim vlogam, ki si morajo
izobrazbo in umetnisko ustvarjanje izboriti, je ¢as pred drugo svetovno vojno omogocil nekatere
spremembe v vlogi Zenske. Borovnik (ibid., 59—60) opozarja, da so bile avtorice v tem Casu vse
bolj izobrazene, v njihovi kratki pripovedi pa se vzpostavlja ne le tematizacija Zenskih tezav,
marvec tudi raznoliki konflikti ter druzbeno-politicna stanja. V kratki pripovedi tistega ¢asa so
prisotne znacilnosti psiholoSkega realizma, modernizma, postmodernizma, novega realizma,
veczanrskost, npr. ljubezenske, eroti¢ne, kriminalne, potopisne zgodbe (ibid., 60). Pojavijo se
tudi avtorice z dvojno jezikovno in nacionalno identiteto (ibid., 60), kamor sodi Ana Marwan,
izbrana avtorica tega clanka, saj piSe v nemscini, ki ni njena materinscina.

Najpomembnejsa ustvarjalka z zacetka 20. stoletja na Slovenskem je Zofka Kveder (1878-1926).
Raziskovalka njenega literarnega opusa in urednica njenega Zbranega dela Katja Mihurko je
zapisala, da avtorica tematizira Stevilne reprezentacije Zenskosti (Mihurko, 2000/2001, 11).
Druga avtorica, ki je vklju¢ena v izbor in je pomembno zaznamovala slovensko knjizevnost, je
Alma Karlin (1889-1950), samosvoja osebnost, ki je pisala potopise, novele, romane. Z Zensko
kot z literarnim likom so se ukvarjale avtorice tudi kasneje, npr. Milena Mohoric v tridesetih letih
prejSnjega stoletja, ki po ugotovitvah Borovnik v svojih literarnih besedilih nadaljuje zavzemanje
Zofke Kveder (Borovnik, 2013, 63). Marija Kmet, ustvarjalka med obema vojnama, je pisala lirske
in ekspresionisticne Crtice s tematizacijo dvojne morale, poloZajem Zenske v druzbi. (ibid., 63).
Osrednjo pozornost Zenskim likom v svojih literaturi namenjata tudi Mira Miheli¢, lvanka
Hergold in mnoge druge. V osemdesetih in devetdesetih letih, piSe Borovnik, pisateljice na
razlicne nacine tematizirajo Zensko v odnosu do druZine, druzbenega statusa, bioloSke narave
(ibid., 65), prav tako pa se pojavlja tudi tematizacija drugacne, istospolne identitete. Na koncu
20. in na zacetku 21. stoletja postmodernizma ni zaznati, pogostejsi je t. i. novi realizem (ibid.,
67). Za najnovejso kratko pripoved, tj. za pripoved z zacCetka 21. stoletja, zapiSe, da je vecplastna
in komunikativna, nepredvidljiva in Sokantna. Ironizirani so slovenski stereotipi, nacionalna
mitologija. Avtorice v svojih delih protestirajo proti druzbenim kliSejem, normam, zavzemajo se
za samosvoje Zivljenje (ibid., 68).

Vel kot desetletje kasneje nastanejo nove kratke pripovedi izpod peres avtoric, ki z jezikovno
inovativnostjo tematizirajo raznolike reprezentacije Zenskosti, so upornice in se nocejo uveljaviti
zgolj kot matere, nekatere pa si otroka Zelijo, a zlasti zato, ker to od njih zahteva oziroma
pricakuje druzba. Pojavijo se Zanrski hibridi med romanom in kratko pripovedjo, med pesmijo in
krajsSim romanom ipd. Vidnejse in prodorne avtorice so Mojca Kumerdej (1964), ki jo obravnava
Ze Borovnik, z zbirko kratke pripovedi Gluha soba (2022), Stanka Hrastelj (1975) s kratkim
romanom Prva dama (2018), poglavja katerega lahko beremo kot kratko kratko pripoved, Ana
Schnabl (1985) z zbirko kratke pripovedi Razvezani (2017) in s poglobljeno psihologizacijo likov,
Ana Svetel (1990) s tematsko zanimivimi reprezentacijami Zensk v Dobri druzbi (2019) in
Steklenih stenah (2024), Selma Skenderovi¢ (2001) s tujstvom, stereotipi in upodobitvami
odnosa med materjo in hcerjo, med uciteljico in u¢enko v kratkoprozni zbirki Zakaj molcis, Hava?
(2021) ipd. Kratek pregled pokaZe, da kratko pripoved piSejo avtorice vseh generacij, njihova
literarna dela pa so tematsko in slogovno raznolika.
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Ce upostevamo reprezentacije Zenske in narave, potem v svoj izbor poleg Mojce Kumerdej, ki je
za svoje literarno delo prejela ve¢ domacih in tujih uglednih nagrad, vklju¢ujemo $e Ano Marwan
(1980) in Anjo Mugerli (1984). Obe piSeta tako romane kot kratko pripoved in sta nagrajeni
avtorici. Marwan je za svojo kratko pripoved Wechselkréte/Krota, ki jo obravnava ta ¢lanek, leta
2022 prejela nagrado Ingeborg Bachmann, ki velja za eno najpomembnejsih literarnih nagrad v
nemsko govorec¢em prostoru. Tudi Mugerli je za svoje literarno delo Cebelja druZina (2020), iz
katerega obravnavamo prvo pripoved Jabolkosnedka, prejela pomembno mednarodno nagrado,
tj. nagrado Evropske unije za literaturo.

Vec kot desetletje kasneje po izdani antologiji Kli¢i me po imenu (2013) Silvije Borovnik je poloZaj
literarne ustvarjalke na Slovenskem drugacéen,? saj so literarna dela avtoric nagrajena in opaZena
ne le doma, marvec tudi v tujini.

3. Feministi¢na literarna veda

Izhajamo iz ugotovitev Katje Mihurko Poniz (2005), ki poudarja, da feministi¢na literarna
zgodovina raziskuje literarna dela pisateljic ter podobe Zenskosti v njih. Feministi¢na literarna
teorija pa v ospredje postavlja probleme kanona in feministicno estetiko, odrazanje avtorjevega
in avtori¢inega spola v strukturah literarnega dela (Mihurko, 2005, 88). Bistveno je dvoje,
feministi¢na literarna veda ni podrejena tradicionalni literarni vedi, temvec je njena dopolnitev,
nadalje pa avtorica izpostavlja metodoloski pluralizem — feministi¢na literarna veda se namrec
metodolosko naslanja na tradicionalno literarno vedo in zdruZuje njene pristope ter metode.
(Mihurko, 2005, 89).

Ceprav se danes zdi, da se veliko raziskovalk ukvarja z reprezentacijo zensk v slovenski
knjizevnosti (npr. Mihurko, Borovnik, Zupan Sosi¢, Pezdirc Bartol, Novak Popov, Jensterle
Dolezal)?, je treba poudariti, da v Sloveniji 3ele leta 1995 izide knjiga o razvoju Zenske literature,
vplivu feminizma na Zensko literaturo, o zgodovinskem pregledu slovenske knjizevnosti avtoric,
o zenskem liku in literarni ustvarjalki z naslovom Pisejo Zenske drugace Silvije Borovnik (Mihurko,
2005, 89-90). Ocitno so 90. leta prejSnjega stoletja ter zacetki novega tisocletja povzrocili
premike na tem podrocju in prelomili s tradicijo po krivici zamol¢anih tem, kajti Mihurko
poudarja tudi druge objave, npr. prevedene odlomke teoreticark T. Moi, S. Gubar, S. M. Gilbert,

2 Borovnik namre€ ob koncu ¢lanka poudari, da kakovost obravnavanih literarnih del ni bila ustrezno nagrajena,
izpostavi le nagrado Presernovega sklada (PreSernovo nagrado, najvisjo nagrado na podroc¢ju umetnosti v Republiki
Sloveniji, sta do takrat prejeli le Mira Miheli¢ in Svetlana Makarovic, ki jo je iz nacelnih razlogov zavrnila) in nagrado
za najboljsi roman kresnik, ki sta ga v obravnavanem ¢asovnem obdobju prejeli le Berta Bojetu in Katarina Marincic.

3 Katja Mihurko, avtorica ve¢ monografij, med njimi Drzno drugacna: Zofka Kveder in podobe Zenskosti (2003)
urednica zbranih del Zofke Kveder.

Silvija Borovnik, poleg omenjene monografije Pisejo Zenske drugace? avtorica vec drugih monografij, npr. monografije
KnjiZevne studije: o vlogi Zenske v slovenski knjiZevnost, o sodobni prozi in o slovenski knjizevnosti v Avstriji (2012)
Alojzija Zupan Sosi¢, o zenskih likih v Cankarjevi pripovedi (2023), tudi v monografiji Uporno upanje v prihodnost: lvan
Cankar: romanopisec in mislec (2025)

Mateja Pezdirc Bartol, o Zenskih likih v Cankarjevi dramatiki (2007), o odnosu med materjo in hcéerjo v sodobni
slovenski dramatiki (2011),

Irena Novak Popov, poleg omenjene antologije tudi npr. tudi o Zenski pesniski govorici v slovenski moderni (2024)
Alenka Jensterle Dolezal, avtorica monografije V krogu mitov: o Zenski in smrti v slovenski knjiZzevnosti (2008).
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E. Showalter, objave prevedenih knjig avtoric S. de Beauvoir, V. Woolf (Mihurko, 2005, 90-91),
objave antologij pesnic Irene Novak Popov ter Stevilne objave v literarnih in znanstvenih revijah,
na mednarodnih simpozijih, v monografijah (Mihurko 2005, 91-94).

3.1 Ekokritisko branje — hierarhija, dualizmi, druga

Ekokritika kot del literarne vede preucuje reprezentacije narave v knjizevnosti. Na Slovenskem
je ekokritiko vpeljala JoZica Ceh Steger v svoji monografiji Ekokritika in literarne upodobitve
narave. V njej teoretsko predstavi ekokritiko in literarno teorijo, Ceprav so se s temo ukvarjale
tudi druge, npr. Jelka Kernev Strajn (2007), Marjetka Golez Kauci¢ (2011), hkrati pa se v
analiticnem delu omenjene monografije avtorica osredotoca na ekokritiSko analizo izbranih
literarnih besedil z obdobja realizma, ekspresionizma, moderne, socialnega realizma.

Ceh Steger izpostavi tri razvojne stopnje ekokritike avtorice Glotfelty, ki jih je dolo¢ila po
analogiji s feministicno teorijo E. Showalter, in sicer so to ,ponovno odkritje narave v
knjizevnosti; besedila, vrste in Zanri o naravi, zanimanje za akterje ekoloske literature” (Ceh
Steger, 2012, 205), zadnja, tretja stopnja, pa

predstavlja teoretska vprasSanja, preucuje simbolne konstrukte narave, Cloveka in Zivali ter
razmislja z vidika ekoloske paradigme o hierarhi¢nih dualizmih (kultura/narava, ¢lovek/okolje,
jaz/drugi, moski/zenska, duh/telo idr.) zahodne patriarhalne druzbe (ibid., 205).

Zadnja je tista, s katero se pricujoci prispevek Zeli najbolj ukvarjati, zatorej zasleduje hierarhijo v
kontekstu podanih dvojnosti (narava, Zenska, druga), pri cemer izhaja iz vprasanj, ki zahtevajo
globlji premislek, tj. iz vrednotenja, sinteze, primerjanja. Model obravnave izbranih literarnih
besedil pokaze mozZnosti, kako to hierarhijo upostevati pri literarni interpretaciji, ne da bi pri tem
posredno nanjo vplivali.

Tudi e (ali pa ravno zaradi tega) literarno branje zamejimo z ekokritiSkim pristopom, zlasti z
upostevanjem Druge,* se lahko vzpostavijo 3tevilne raznolike interpretacije. Vseskozi med
literarnim branjem in literarno interpretacijo vodi tudi misel, da ekokritika in ekofeminizem
izhajata iz tega skupnega cilja:

osvoboditi Zensko in naravo ter si prizadevati za odpravo rasnih, spolnih, etni¢nih, razrednih in
drugih razlik oziroma za ukinitev odnosov med ljudmi in razmerij do naravnega okolja, ki temeljijo
na kontroli, prilas¢anju, posedovanju in izkoris¢anju (ibid., 207).

Menimo, da se osvoboditev Zenske oziroma Zenskega lika v kratkih pripovedi Mojce Kumerdej,
Ane Marwan, Anje Mugerli jasno pokaZe z njihovimi poglobljenimi premisljevanji, v njihovih
dejanjih in nedejanjih, v skrajnih, mejnih, robnih situacijah. PokaZejo, da so njihove viloge Se
vedno tradicionalno dojete, vendar se jim pripovedovalke zoperstavljajo.

4 Drugo dojemamo kot Zensko, od katere so druzbena pri¢akovanja zelo visoka. Avtorice, kot bo prikazala analiza,
prevprasujejo temo materinstva na samosvoje in inovativne slogovne, motivne nacine. Simone de Beauvoir (1999,
276) je zensko v kontekstu druge oznacila, da je ,druga kot to, kar se od nje pricakuje. Kot vse ni nikoli to¢no tisto, kar
naj bi bila; je nenehno razocaranje, razocaranje same eksistence, ki se ji nikoli ne posreci, da bi dosegla sama sebe niti
da bi se pomirila s totaliteto vseh eksistirajocin“ (ibid., 276).
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Najsodobnejsa ekokritika pa se ukvarja tudi s preucevanjem zivali oziroma kaze posebno
zanimanje za animalisti¢ne Studije (ibid., 206). V literarnih besedilih opazujemo ¢lovekov odnos
do narave in do Zivali. Ta je najbolj poglobljen v Kroti Ane Marwan, v kateri pripovedovalka
nasprotuje objektivizaciji in lastniStvu Zivali. Krasta¢o namre¢ dojema kot samostojno bitje,
povezano z naravo. Pripovedovalka ji lahko pomaga samo tako, da jo tja vrne, Ceprav se nanjo
(morda) naveze.

4. Literarno branje in literarna interpretacija

Procesa branja si ne moremo predstavljati brez literarne zmoznosti ter literarne interpretacije.
Literarna zmozZnost po Alenki Zbogar namre¢ ne pomeni le razumevanja prebranega, temveé
tudi interpretativno zmoznost, zmoznost prepoznavanja razli¢nih literarnih vrst, zvrsti, oblik,
zgradbenih lastnosti besedila, zmoZnost uporabe knjiZevnega znanja, empati¢nega odzivanja,
dozivljanja, vrednotenja in kriticne refleksije prebranega, zmoznost upovedovanja svojih misli,
odnosa do literature ipd. (Zbogar, 2019, 74).

Kot poudarja Alojzija Zupan Sosi¢, se vseskozi odpirajo nove interpretacije literarnih besedil, pri
¢emer nobena ni popolna in dokoncéna (Zupan Sosi¢, 2014, 119-120). Prav tako pa lahko eno
delo ponudi vec interpretacij, bralec ali poslusalec, avtor in besedilo pa sta ,bistveno dolo¢ena
s kontekstom” (ibid., 127). Branje tako zaradi obojega, literarne zmoZnosti in literarne
interpretacije, omogoca uvide v fiktivne svetove literarnih oseb in v njihova ter svoja Custva
(Zupan Sosic, 2024, 243). Poudariti je potrebno dvostopenjsko strukturo literarne interpretacije,
in sicer za prvo veljajo sprejemanje, dozZivljanje, opisi, analiza, za drugo pa pojasnjevanje,
razlaganje, primerjanje in razumevanje pomenov z iskanjem smisla v ustreznih kontekstih
(Zupan Sosic, 2014, 127).

Pricujoci prispevek se ukvarja zlasti z drugo strukturo, saj preucuje, kako ekokritisko bratiizbrana
literarna besedila s Studenti in Studentkami slavistike oziroma slovenistike prve Studijske
stopnje. To so Studentje in Studentke, ki jim je slovensc¢ina drugi in tuji jezik. Ob vprasanju, kako
brati, je treba poudariti (pred)akademsko branje, ki ga Zbogar (Zbogar, 2019, 80) povzema po
Literary Framework for Teachers in Secondary Eduacation (2012), kajti tovrstno branje kot
,najvisje razvita literarnobralna zmoznost” (ibid., 80) pomeni:

Bralci na tej ravni lahko umetnostno besedilo interpretirajo z razlicnih vidikov in poznajo razlicne
metodoloske pristope k literarnemu besedilu (npr. filozofskega, psihoanaliticnega ipd.), zmozni
so primerjati razlicne Zanrske upodobitve literarnega besedila (besedilo, film, dramsko
uprizoritev) (Zbogar, 2019, 80).

Izhajamo torej iz tega, da izbrana besedila uveljavljenih sodobnih slovenskih pisateljic, Mojce
Kumerdej, Ane Marwan ter Anje Mugerli, obravnavamo v okviru univerzitetnega Studija
slavistike oz. slovenistike, zatorej pricakujemo visoko bralno zmoZnost Studirajocih in njihovo
samostojno sposobnost literarne interpretacije. Podobne znacilnosti, kot jih Zupan Sosic
izpostavlja pri drugi stopnji literarne interpretacije, lahko opazimo tudi v revidirani Bloomovi
taksonomiji kognitivnih procesov, in sicer procese visjih taksonomskih stopenj, kamor spadajo
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analiza, sinteza, vrednotenje in ustvarjanje. Te so klju¢ne pri literarnih seminarjih in zahtevajo
motiviranega bralca, motivirano bralko.

Bistvena je njihova kompleksnost, na kar opozarja Ivana Zajc (Zajc, 2023, 6).

Ce si ogledamo Navodila za vrednotenje spomladanskega izpitnega roka 2025 splo$ne mature
pri slovenséini,®> pomeni tretja taksonomska stopnja sledece:

o

utemeljitev izbire osebhe s Kandidat utemelji izbiro osebe s povzetkom dejanja do 6 tofk

povzetkom dejanja in in pojasni, s katero vrednoto je povezano dejanje te

pojasnilo, s katero vrednoto | osebe.

je povezano njeno dejanje Struktura: trditev — utemeljitev trditve.

Il. in Ill. taksonomska stopnja Nacin razvijanja teme: pripovedovanje, razlaganje z
utemeljevanjem.

c

presoja, katero izmed Kandidat presodi, katero knjizevno delo sooanje s do 6 tock

knjizevnih del soocanje s strahom prikaze prepriéljiveje.

strahom prikaze prepricljiveje | Struktura: trditev — utemeljitev trditve.

Il. in Ill. taksonomska stopnja Naéin razvijanja teme: utemeljevanje.

Slika 1: Slovens¢ina. Izpitna pola 1. Solski esej. Spomladanski izpitni rok. 2025. https://www.ric.si/splosna-
matura/predmeti/slovenscina/ (5. 2. 2026).

evies

stopnji razlaganje z utemeljevanjem ter presoja. Na ta nacin, torej z utemeljevanjem in
presojanjem, se soo¢amo tudi pri pouku knjizevnosti na prvo- in drugostopenjskem Studiju
slovenistike oz. slavistike, le da ob zavedanju, da imajo Studentje in Studentke dobro predznanje
s podrodij literarne zgodovine, literarne teorije, so zelo dobro motivirani ter da so kultivirani
bralci ter bralke. Njim razlaganje, utemeljevanje ne predstavlja tezav, literarna besedila zmorejo
primerjati in upoStevati duhovnozgodovinskost. Procesi visje taksonomske stopnje zahtevajo
premislek in poglobljeni uvid v podana izhodis¢a. To je moZno doseci, ko je literarno besedilo
natancno prebrano, najbistveneje pa je, da se ob tem vzpostavi lastno argumentirano mnenje.

4.1 Tujejezi¢ni bralci literarnih (umetnostnih) besedil

Pred obravnavo izbranih literarnih besedil in pred pripravo nanjo si zamislimo idealnega bralca,
idealno bralko: zavzetega, zavzeto za literarno zgodovino in literarno teorijo, takSnega_o, ki je v
srednjeSolskem obdobiju in sedaj v ¢asu Studija prebral_a veliko svetovne literature, takSnega_o,
ki ga_jo ob knjizevnosti zanimajo aktualne teme, ki jih spremlja v ¢asopisih, radijskih oddajah
ipd. Razmisljujocega in kriticnega bralca, torej. Razmisljujoco in kriti¢no bralko, torej.

Poudariti je treba, da je tem bralcem in bralkam slovenscina drugi in tuji jezik, tako izhajamo tudi
iz predpostavke, da se branje literarnih besedil v tujem jeziku razlikuje od branja v prvem jeziku,
Ceprav lahko nekateri literarna besedila berejo tudi v prevodu, tj. v nemscini, saj literarni seminar
(primarno) ni namenjen ucenju tujega jezika, tj. slovenscine. Obenem ucenje tujega jezika ob

> Ta so dostopna na spletni strani: https://www.ric.si/splosna-matura/predmeti/slovenscina/

53


https://dislaw.at/ds
https://www.ric.si/splosna-matura/predmeti/slovenscina/
https://www.ric.si/splosna-matura/predmeti/slovenscina/
https://www.ric.si/splosna-matura/predmeti/slovenscina/

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a ‘f ‘/

dislaw.at
2026, 1, 47-61
DOI: 10.48789/2026.1.4

Didaktik slawischer Sprachen

seminarju knjiZzevnosti ni osrednji namen, marvec je njegov namen drugje, v poznavanju
sodobne slovenske knjizevnosti.

Razlike med bralci prvega in drugega ter tujega jezika se kaZzejo na jezikovni, izkusenjski in
sociokulturni ravni (Eniko, Klemen, Vollmaier Lubej, 2022, 81). Bralci in bralke drugega in tujega
jezika namrec literarna besedila interpretirajo na podlagi drugacnih izkusenj (ibid., Lovrovic,
Kolega, 2021, 188) in glede na bralna pri¢akovanja, usvojena v lastni kulturi (ibid., Grosman,
2004, 125). Ker sta si slovenska in avstrijska kultura razmeroma blizu in obe sodita v
srednjeevropski kontekst, se dvomom o primernosti literarnih besedil zlahka izognemo in tako
je skrb o obéutljivih temah povsem odveé. Cetudi je lahko razprava o tem, kaj je primerno in
obcutljivo, zelo problematic¢na, saj so ¢asi cenzuriranja (vsaj v nasem prostoru) literarnih besedil
k sreci Ze zdavnaj minili. Primerno in obcutljivo je lahko vezano na casovno koordinato ter
moralno dolZnost.

Obenem Grosman poudari prednosti in pomen poucevanja knjizevnosti s tujejezi¢nimi govoreci:

Ker zanje ne veljajo u¢ni nacrti za knjizevnost s predpisanimi obveznimi berili in jim (na sreco) ni
treba pridobivati tock z na pamet naucenimi podatki o slovenski knjiZzevnosti, je mogoce — kot je
najbolj smiselno v takih okolis¢inah — obravnavo umetnostnih besedil prirediti posebnim
interesom posameznih skupin in jo ponuditi kot moznost bogatenja kulturnega in jezikovnega
znanja (Grosman, 2004, 128).

Pri literarnem seminarju je zato moznosti za delo z literarnimi besedili bistveno vec. Ker
Studentje in Studentke obiskujejo tudi predavanja iz (slovenske) starejse in novejse knjizevnosti,
lahko seminar te podrobnosti izpusti in se posveti poglobljeni interpretaciji, ki, kot smo
izpostavili, vkljuCuje primerjave med literarnimi deli, vrednotenje, analiziranje, utemeljevanje, s
tem pa vzpostavlja kriticno misel. Ta je v danasnjem ¢asu vse pomembnejsa in nujna.

Grosman povzema Barthesovo prepri¢anje o nesmiselnosti ucenja z ucbeniki in z literarnimi
odlomki ter podatki o avtorju, vse to namrec ,usposablja u¢ence in poznejSe odrasle le za
reSevanje krizank in kvizov, ne nauci pa jih samostojno brati in jih zato tudi ne vzgoji v bralce”
(Grosman, 2004, 128-129). Prav za to si prizadeva tudi seminar iz knjiZzevnosti, zato v modelu
podajamo nekaj moznosti za literarno interpretacijo.

5. Reprezentacija narave v izbranih literarnih delih: ekokritiski vidik

V nadaljevanju bomo podrobneje obravnavali po eno kratko zgodbo Mojce Kumerdej, Ane
Marwan in Anje Mugerli ter z ekokritiSke perspektive pokazali, kako predstavljajo naravo. Narava
jim namrec sluZi za plastenje ekoloskih paradigem o hierarhi¢nih dualizmih. S tem se vzpostavlja
Zenska/druga, ki skupaj z naravo tvori kompleksna izhodis¢a. Narava je vseobsegajoca, njeni
motivi pa se v treh izbranih pripovedih razras¢ajo v ve€pomenskost. Medtem ko je v naravi vse
urejeno, se pripovedovalka sooca z lastno tesnobo in nesreco fizicnega in dusevnega sveta.
Izbrane so naslednje pripovedi: Pod gladino Mojce Kumerdej (kratkoprozna zbirka Fragma,
2003), Jabolkosnedka Anje Mugerli (kratkoprozna zbirka Cebelja druZina, 2020) ter dvojezi¢na
Krota Ane Marwan (2022).
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Izbrane pripovedi so navedene kronolosko, vendar je za obravnavo bolje, da si sledijo takole:
Jabolkosnedka, Krota, Pod gladino zaradi stopnjevanja teme, tj. vloge Zenske in/ali matere v
druzbi in pricakovanja do nje.

Stopnjevane so tako, da je podana najprej Zenska, ki si otroka Zeli, a ga zaradi spontanega splava
nima, druga si ga po temeljitem premisleku ne Zeli, zato domnevamo, da z metafori¢nim
dejanjem stori splav in se zanj zavestno odlodi, tretja ima otroka, a posredno postane storilka
ter sokriva za njegovo utopitev in smrt.

5.1 Jabolkosnedka Anje Mugerli ali jabolko kot simbol

Anja Mugerli (1984) je avtorica romanov in kratkoproznih zbirk. Za svoj roman Pricakovanja
(2023), ki tematizira neplodnost in druzbena pricakovanja do Zenske, ki naj bi postala mati, je
prejela nagrado kresnik, tj. nagrado za najboljsi slovenski roman, za zbirko kratkih pripovedi
Cebelja druZina pa Evropsko nagrado za leto 2021. Zbirka Cebelja druZina vsebuje sedem kratkih
zgodb, Jabolkosnedka je prva v omenjeni knjigi. Teme, ki se jih avtorica loteva v Cebelji druZini,
so raznoliki koncepti druzine, bistveni za zgodbe pa so obredi in stari slovenski obicaji.
Postavljeni v sodobni ¢as pridobijo novo vlogo, nove pomene.

V prvi kratki pripovedi Anje Mugerli se bralec sooci s skrivnostno starko in s kotalec¢imi se jabolki.
Jabolko tako Ze kar na zacetku vstopi v pripoved kot simbol nenavadnega, skrivnostnega.
Pripovedovalka v ve¢stanovanjski stavbi, kjer Zivi, zagleda starko, ki je sicer ne pozna, saj ni njena
soseda. Nato starka v njenem stanovanju reze jabolko na krhlje, spregovorita o mozeh. Bodoci
pripovedovalkin mozZ je glasbenik, dirigent, ki mu glasbeno ustvarjanje pomeni vse, starkin
pokojni moZ pa je rad popival. Tako sta nasli skupno tocko, tj. odsotnost partnerja, ki mu
(bodoca) Zena ne pomeni toliko, kot bi si sama Zelela. Starka pove, da sta s pokojnim mozem
jedla na krhlje narezana jabolka, tako pa sta jih v pripovedi jedli starka in pripovedovalka.
Jabol¢ni krhlji so starko in njenega moZa navidezno povezovali. Jabolko tako vzbuja spomine na
preteklost, ki pa ni bila zmeraj lepa, v resnici je bila Zalostna in napolnjena s praznino v
partnerskem odnosu. Prikazuje pa sedanji odnos med pripovedovalko in njenim bodocim
mozem, saj je tudi ta odtujen. Ko se pripovedovalka pojavi v starkinem stanovanju v petem
nadstropju, lahko vidi balkonske roZe, za katere sama nima potrpljenja. Poudari Se, da se z
balkona vidi vse do gozda in Se dlje, kar najverjetneje nakazuje na prostranost in Sirino, po
katerih hrepeni. Medtem ko njen bodoc¢i moz kot dirigent veliko nastopa in je v sredis¢u
pozornosti, sama kot prevajalka ostaja doma, kajti dom je tudi njen delovni prostor. Zaradi
razocCaranja se zbliza s starko, ki pa je ocitno le privid, saj ob koncu kratke pripovedi izvemo, da
so se v stanovanje v peto nadstropje preselili novi sosedje, pred tem pa tam Ze vec let ni bilo
nikogar. A starka s svojo modrostjo je tista, ki pripovedovalki z lastnimi izkuSnjami in
humornostjo v resnici veliko pomaga. Ko ima njen pokojni moz alkoholik rojstni dan, mu nazdravi
z viskijem. Pripovedovalka se prav tako sooca s tezavami v partnerstvu, in sicer z Ze omenjeno
odtujenostjo, a tudi z neplodnostjo, kar ji povzroca tesnobo. Ob spontanem splavu se vzpostavlja
odnos do telesa in do nenaravnosti. Cetudi ji starka predlaga, da si pomaga s ¢udezno korenino,
ki bi odpravila njene teZave z neplodnostjo, se za to ne odloci. Starka ji po pripovedi o neuspeli
zanositvi podari korenino, ki naj bi imela cudeZzno moc. Treba je le spiti napitek in tezav z
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neplodnostjo ne bo vec. Starka deluje kot most med preteklim in sedanjim, med stikom z naravo
in odtujenostjo z njo. Njeno naravno zdravilo izpri¢uje dejstvo, da se je sodobni ¢lovek od narave
v najsirSem smislu zelo odtujil. Med drugim tudi tako, da se Zenska na vsak nacin trudi z
zanositvijo, ¢eprav otrok ne more imeti.

OCcitno je, da si pripovedovalka Zeli trdnosti, stabilnosti, ki naj bi ju dobila z otrokom. Ta bi
nemara poglobil partnerski odnos. Sooca se z dvema stereotipoma, da mora biti Zenska tudi mati
in da otrok resi slab odnos med partnerjema, vendar oba odlo¢no porusi. Nemara je bolj trdna
v svojih odlocitvah zaradi starke, ki jo vidi kot vir modrosti, a tudi kot trdno in samostojno Zensko,
ki je sicer vztrajala v podrejenem odnosu, vendar je po mozZevi smrti zmogla preseci
tradicionalnost in patriarhat.

Pripovedovalkin bodoci moz je zaradi neuspelega koncerta in slabih, negativnih kritik zelo jezen,
zato se sama kar takoj znebi kosc¢kov korenine, ki jih zlije v Skoljko. Kot je odplaknjena korenina,
ki predstavlja zadnjo moznost oziroma upanje, tako je po vodi splavalo tudi njuno razmerje.
Spozna, da njuno partnerstvo nima prihodnosti. Odpravi se do trznice in na stojnici pri starki, ki
je povsem sama, kupi kilogram jabolk. Tako se pripoved sklene z zacetkom in deluje kot cikli¢na,
kot krog Zivljenja in smrti, zacetka in konca.

Jabolko kot motiv in simbol ponuja Stevilne mozZnosti za interpretacijo, pomislimo le na jabolko
spora,® na Adama in Evo, na frazeme, kot so ugrizniti v kislo jabolko, utrgati jabolko z drevesa
spoznanja, na pregovore, kot so jabolko ne pade dalec od drevesa, eno jabolko na dan odZene
zdravnika stran. Ob branju in literarni interpretaciji lahko torej razmisliamo o tem, katera
izhodis¢a ponuja v zgodbi podano jabolko. To lahko pomeni tudi simbol, na primer simbol
ljubezni in plodnosti, simbol smrti in greha, a tudi simbol odresitve (Butzer, Jacob, 2008, 21-22).
Premislimo lahko, katera razlaga simbola je klju¢na za pripoved Jabolkosnedka.

5.2 Krota Ane Marwan ali spostljivost do Zivali

Ana Marwan (1980) je avtorica, ki ustvarja v nemscini in slovenscini. TakSne pisatelje in
pisateljice Silvija Borovnik imenuje literarne dvoZivke (Borovnik, 2012, 98). Knjizni prvenec Der
Kreis des Weberknechts (2019) je izSel v nemscini (v slovenskem prevodu Mojce Kranjc z
naslovom Lipitsch leta 2023), medtem ko je avtorica Marwan svoj drugi roman Zabubljena
(2022), za katerega je prejela nagrado kritisko sito, napisala v slovenscini. Za dvojezicno pripoved
Krota/Wechselkréte (2022, slov. prevod Amalija Macek) je prejela nagrado Ingeborg Bachmann.

6 Frazem jabolko spora z razli¢ico jabolko razdora izhaja, tako kot ustrezni izrazi v drugih jezikih, iz lat. pomum Eridis,
to pa iz starogrske mitoloske zgodbe o Eridi, boginji prepira in sestri boga vojne Aresa. Ker Erida ni bila povabljena na
svatbo, ko sta se porocila Pelej in Tetida, je iz uzaljenosti in zavisti med povabljene bogove in boginje vrgla zlato
jabolko z napisom »Najlepsi«. S tem je zanetila prepir med boginjami Hero, Ateno in Afrodito. Po odloditvi boga Zevsa
je moral vsporu presoditi sin trojanskega kralja Priama Paris. Ta je jabolko prisodil Afroditi, ker mu je obljubila najlepso
Zensko. Ko je Paris z ugrabitvijo dobil lepo Heleno, je bil to povod za trojansko vojno. Eridino jabolko je torej metafora
za vzrok spora. (https://fran.si/192/janez-keber-frazeoloski-slovar-slovenskega-
jezika/4215963/jabolko?View=1&Query=jabolko#Frazem2) (6. 2. 2026))
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Prvoosebna pripovedovalka se v kratki pripovedi izogiba stikom, po posti narocuje bluze, postar
je eden redkih sogovornikov. Videva vrtnarja in tu in tam govori s prijateljico po telefonu.
Pripovedovalka Zivi v odro¢nem kraju, kjer ima bazen in vrt. Je tujka in v novem prostoru isc¢e
svojo identiteto. Ko vrtnar kon¢no najde ¢as zanjo, ji posadi razlicno rastlinje.

Zeli si imeti odraslo drevo. Ima nesteto pticev, ki gnezdijo na fasadi. Iz hie ne odhaja pogosto.
Ko prebiramo njeno zgodbo, se zdi, da Zivi v globokem stiku z naravo, ki jo spoStuje oziroma se
zaveda odvisnosti ¢loveka in Zivali do narave, a hkrati hrepeni po ¢loveski bliZini.
Pripovedovalka redkokdaj zraci, zato oken noce odpirati. Kadar je okno odprto, vse zZvrgoli, ko je
zaprto, brenci. Popisuje dolgo zimo, pripoved pa je umeSfena v Cas epidemije, zato
pripovedovalka nosi zas¢itno masko. Ekosistem, ki jo obkroZza, jo napolnjuje in dela Zivo. Je njeno
edino upanje lastnega obstoja.

Voda ima v pripovedi globlji pomen, ki preras¢a v simbol odresitve, ocis¢enja, zanjo pa ima
zdravilno mo¢. Nato voda v pripovedi Ane Marwan predstavlja pozitivno spremembo v
pripovedovalkinih obcutjih, kajti tam najde Zivo bitje, zasciteno in redko Zival, izjemno lepo
krastaco. Smiselno je interpretirati pomen zivali, ki jo najde: gre za dvozivko, kar lahko razlagamo
vecpomensko. Kako jo doZivlja, je resni¢éno dokaz njene povezanosti z naravo

Potem ko v skrbi zanjo pokli¢e urad in spregovori z moskim, ki ji svetuje, kako naj ravna s
krastaco, se pocuti, kot bi jo nekdo poboZal. Narava oziroma Zival je tista, ki jo poveZe z ljudmi,
nad katerimi je v preteklosti nemara obupala.

Pomembno se ji zdi, da se Zival dobro pocuti. Zival dojema kot enakovredno ¢loveku, kot bitje,
za katero je treba poskrbeti. V njej vzbuja iskreno socutje.

Dejanje, ko v gozdu izpusti zival, pri¢a o tem, da je noCe imeti v ujetnistvu, to pa dokazuje njeno
nesebic¢no odgovornost do nemocnega bitja.

Ko dvoZivke ni ve¢ v pripovedi, se zgodi vsebinski preobrat in perspektiva pripovedi. Zenska
namrec premisljuje o tem, kaj bi bilo, ¢e bi imela otroka, kajti izve, da je noseca. V svojih
predstavljanjih razmislja o tem, kaj bi bilo, ¢e bi postala mati. Zaveda se tudi, da bi pozabila nase,
da bi bil njen partnerski odnos drugacen, da bi postala nekdo, ki taksna noce postati.

Ugotovi, da ji moz ne bo namenijal vec toliko ljubezni, da bo postala mati, s tem pa nekdo, kar
noce biti. Noce biti tista, ki bi nosila masko in igrala njej predpisano druzbeno vlogo. Tako si
predstavlja svojega otroka vse do njegovega 60. leta. Spozna, da se s takimi obcutki, torej z
materinsko vlogo, s pricakovanji, s spremembami v partnerstvu in Se bolj v lastni osebnosti, ne
Zeli ukvarijati.

Ob tem spoznanju se zgodi vnovicni vsebinski preobrat. Oskrbnik njenega bazena ima koncno
¢as in prosi ga, da izsesa mrest.

Krota Ane Marwan je metafori¢no bogata pripoved, odstrta z ve¢ pripovednih perspektiv in z
eti¢nim socutjem do Zivega bitja.

5.3 Pod gladino Mojce Kumerdej ali preckanje robov

Mojca Kumerdej (1964) je slovenska pisateljica, ki piSe romane in kratko pripoved. Za roman
Kronosova Zetev (2016) je prejela nagrado PreSernovega sklada. Avtorica Kumerdej je tudi
dobitnica vec drugih uglednih nagrad, npr. kristala Vilenice, Cankarjeve nagrade in nagrade

57


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a ‘f ‘/

dislaw.at
2026, 1, 47-61
DOI: 10.48789/2026.1.4

Didaktik slawischer Sprachen

kritisko sito. Pod gladino je prva zgodba v kratkoprozni zbirki Fragma (2003) Mojce Kumerde;j.
S prevodi v nemscino (Chronos erntet, 2019, prev. E. Kostler; Unter die Oberfldche, 2023, prev.
E. Kbstler, L. Linde, K. Almasy, F. Hafner) je avtorica prisotna tudi v nemsko govorecem prostoru.
Prvoosebno pripovedovalko pripovedi Pod gladino spoznamo zaradi monoloske izpovedi.
Zgodnjega julijskega popoldneva se je namrec zgodila tragedija.

Fragma (2003) je druga kratkoprozna pripoved Mojce Kumerdej in vsebuje trinajst kratkih
pripovedi, za katere so mdr. znacilna zloCinska, patoloska dejanja, ki jih posameznik,
posameznica stori v skrajnem obupu, kakrSna so detomor, samomor. Za literarno pisavo Mojce
Kumerdej je znacilno, da se pojavljajo Zenski liki v razli¢nih vlogah, na primer v vlogi matere,
prijateljice, morilke, so zapeljive, neodvisne, odlo¢ne, predane svojim ciljem. Same odlocajo o
svojem nadaljnjem Zivljenju.

Pripovedovalka v pripovedi Pod gladino je mati, ki pa se v svoji vlogi ne pocuti dobro.
Materinstvo oz. starSevstvo dojema kot navado, kot nekaj, kar se mora zgoditi in sodi v vsako
partnerstvo.

Ko sama postane mati, opaza spremembe v partnerstvu, ki jo motijo. Zdi se ji, da je moz ne ljubi
vel tako mocno, da ga nima samo zase in da se ves Cas posveca le otroku. Obcutiti je globoko
pripovedovalkino jezo in ljubosumje. V pripovedi Mojce Kumerdej se podoba materinstva
izrisuje povsem drugace, mati namre¢ ni ljubeca, temvec ji je otrok odvec. Spominja se
trenutkov, ko je deklica ni ubogala, zdelo se ji je, da je takSna namerno, sama pa ji zaradi lastne
nemoci ne izkazuje varnosti in skrbi zanjo. Vsekakor je podana kot mati, ki ji ni mar za svojega
otroka. Meni, da je deklica vseskozi le iskala pozornost, obenem pa zaradi svoje nove vloge, vlioge
matere, prevprasuje lastno materinstvo. Prepri¢ana je, da jo drugi obsojajo. Ker ima slabo
samopodobo, se pocuti ogrozeno.

Premisljuje o tem, kaj se je s prihodom otroka, deklice, spremenilo. Spremembe opaZa v
partnerskem odnosu, saj s partnerjem nimata vec €asa samo zase. To najgloblje obcuti ravno
pripovedovalka, ki je ob tem zelo prizadeta. Narava se pojavi kot tisto, ki moti njeno iluzijo o
posesivni ljubezni.

Deklica je v njenih spominih stara Stiri leta in pol, bilo je vroCe poletje. Narava, letni ¢as, prikazuje
pripovedovalkino posesivnost. Zdi se, da svojega otroka nikakor ne ljubi, kakor tudi njen odnos
do partnerja ni ljubezen. Ko njen partner za trenutek pozabi na otroka, se zgodi tragedija, saj
deklica utone v morju. Zdi se, da pripovedovalka deklici privos¢i smrt, saj ni¢esar ne stori, le
opazuje utopitev. MoZu privosci grozljiv obcutek krivde, ki se ga ne bo nikdar znebil, ki ga bo
zaznamoval in mu povzrocil hudo, nezamisljivo bolecino ter travmo. Vse izvira iz omenjene
patoloske posesivnosti in nematerinskih obcutij.

5.4 EkokritiSko branje izbranih besedil: literarna interpretacija

Literarna interpretacija izbranih besedil lahko ponuja ve¢ izhodié¢. Ce upostevamo, da so v
ospredju pojasnjevanje, razlaganje, primerjanje, razumevanje, obenem pa ekokritiSko branje
literarnih besedil, potem lahko vprasanja pri seminarju zastavimo takole (ne nujno v danem
vrstnem redu):

e Podajte motive in teme iz narave.

58


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a ‘f ‘/

dislaw.at

2026, 1, 47-61 Didaktik slawischer Sprachen
DOI: 10.48789/2026.1.4

V ¢em se razlikujejo in v ¢em so si podobni? Pojasnite jih v kontekstu z Zensko, Drugo.
Kako vidite korenino v pripovedi Anje Mugerli? Kot del narave, ki pomaga pri
neplodnosti, kot vrnitev k naravi, raje kot nekaj, v kar ne morete verjeti, poseg v telo
.7

Kako vidite Zabo v pripovedi Ane Marwan? Ovrednotite pripovedovalkino ravnanje s
splosnim oz. v vasi druzbi sprejetim odnosom do krastac.
Kako vidite vodo v pripovedi Mojce Kumerdej?
Kako se kaZze odnos do Zivali v pripovedih?
Kako se kaze odnos do rastlin?
S katero pripovedovalko se lazje poistovetite in zakaj?
Kako vidite odnos do otroka v pripovedih? Zakaj otrok nima glasu?
Izberite dualizem in ga komentirajte: kultura : narava, ¢lovek : Zival, moski : Zenska,
telo : duh.
Katera pripovedovalka se vam zdi najbolj samosvoja, osvobojena, svobodna? Zakaj?
Primerjajte navedene motive:
Jabolkosnedka Anje | Krota Ane Marwan Pod gladino
Mugerli Mojce Kumerdej
VRT, GOZD
LETNI CAS
VODA
ZIVALI
RASTLINE
OTROK
TELO
GLOBINA (vode)
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6. ZakljuCek

Zenski liki, kot jih tematizirajo izbrane avtorice, so moé¢ne, samosvoje, prepredene z miti in
njihovo demitologizacijo. Izbrane so tri avtorice z namenom predstaviti njihove izbrane kratke
pripovedi, poudariti teme in motive ter z ekokritiSkega vidika podati model obravnave pri
(izbirnem) seminarju iz slovenske knjiZzevnosti. Podoba Zenske je v izbranih pripovedih drugacna
in raznolika. Anja Mugerli se v Jabolkosnedki poglobi v odnos med pripovedovalko in njenim
partnerjem, prepleta ga s skrivnostnim, z obredom, s starko, ki nemara sploh ne obstaja.
Pripovedovalka Ane Marwan izraza globoko in skrbno ljubezen do Zivali, kar je opazno
poudarjeno v prvem delu pripovedi Krota. V ospredju drugega dela pa sledi prevprasevanje
materinstva, vloge Zenske kot matere v vseh Zivljenjskih obdobjih.

Pripovedovalka Mojce Kumerdej v kratki pripovedi Pod gladino dojema ljubezen do svojega
partnerja kot posedovalno, a ko v njun odnos pride otrok, se pocuti Se huje, saj se vseskozi sooca
z ogrozenostjo ter slabo samopodobo. Otroka ima, ker se to od nje pri¢akuje, vendar sama do
svoje deklice ni ljubeca in topla, nasprotno, posredno je kriva za njeno utopitev.

Clanek predstavi moznosti ekokritiskega branja izbranih literarnih besedil sodobnih slovenskih
pisateljic. Literarna interpretacija se osredotoa na moZnosti za najzahtevnejSe bralce, tj. za
Studente slovenistike in slavistike, ki v svoja premisljevanja vkljucujejo SirSe koncepte in
razumevanja ter poglobljeno bralno zmoZnost. Ker ekokritika preucuje dualizme in hierarhijo, se
zdi ta vidik klju¢en za branje literarnih besedil, pri katerih ima narava v najsirSem smislu tudi
Stevilne pomene.

Predlagana literarna besedila so razmeroma kratka in jih zato lahko vklju¢ujemo v literarni
seminar. Prav tako izbrana besedila ponujajo premisleke o vlogi Zenske v sodobnem casu in
vzpodbujajo branje sorodnih tem, ki jih ne najdemo le pri izbranih avtoricah niti ne le v kratki
pripovedi, marvec tudi pri drugih avtorjih in avtoricah in tudi v poeziji, dramatiki ter esejistiki.
Obenem pa opozorijo na tri odli¢ne slovenske pisateljice, ki ne le v izbranih kratkih pripovedih,
temvec v svoji literaturi nasploh posvecajo posebno pozornost Zenskim likom, ki niso enoplastno
podani, temvec so Zivi, s svojimi glasovi pa podajajo odlo¢nost, prodornost, samosvojost.
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Slovenija

O skupnih ciljih novega u¢nega nacrta in
vklju€evanju prvin trajnostnega razvoja v pouk
slovenskega jezika

This article focuses on the new curriculum for Slovenian language instruction in the Slovenian education
system (UN 2025), which, in addition to updated content, also includes so-called common objectives.
These have been incorporated into the curricula and knowledge catalogs as part of the reform with the
aim of developing common competencies in various subject-specific ways. The new curriculum is
presented from the perspective of five common goals and the subject-specific competencies they
introduce (language, citizenship, culture and the arts; sustainable development; health and well-being;
digital competence; entrepreneurship). Emphasis is placed on sustainable development and the
integration of elements of sustainable development and sustainability competencies into Slovenian
language instruction. The didacticization of the main subject-specific sustainability competencies, as
presented by UN 2025 in accordance with the European Framework of Competences for Sustainability
(GreenComp), is also outlined and evaluated; namely: embodying sustainability values, embracing the
complexity of sustainability, envisioning sustainable futures, and taking action for sustainability. The
article thus provides a starting point for integrating goals that, at first glance, are not directly related to
Slovenian language instruction. It also offers insight into the curricular reform of Slovenian language
instruction and takes a critical approach to the current attempt to introduce these new competencies into
Slovenian language instruction.

Keywords: Curriculum, Slovene language, common educational objectives, sustainable development,
language didactics

Prispevek se osredotoca na novi u¢ni nacrt za pouk slovenscine v slovenskem izobrazevalnem sistemu (UN
2025), ki poleg posodobljenih vsebin vkljucuje tudi t. i. skupne cilje. Ti so ob prenovi umesceni v uc¢ne
nacrte in kataloge znanja z namenom razvijanja enotnih kompetenc na razlicne predmetnospecificne
nacine. Novi u¢ni nadrt je predstavljen s staliS¢a petih skupnih ciljev in podro¢nih kompetenc, ki jih ti
uvajajo (jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost; trajnostni razvoj; zdravje in dobrobit; digitalna
kompetentnost; podjetnost). Poudarek je namenjen trajnostnemu razvoju in vkljuéevanju prvin
trajnostnega razvoja in kompetenc trajnostnosti v pouk slovenscine. Orisana in ovrednotena je tudi
didaktizacija glavnih podrocnih kompetenc trajnostnosti, ki jih glede na Evropski okvir kompetenc za
trajnostnost (GreenComp) predstavlja UN 2025; to so: poosebljanje vrednot trajnosti, sprejemanje
kompleksnosti v trajnosti, zamisljanje trajnostnih prihodnosti in ukrepanje za trajnostnost. Prispevek tako
podaja izhodis¢a za vkljucevanje ciljev, ki sicer na prvi pogled niso neposredno povezani s poukom
slovenskega jezika. Prav tako omogoca vpogled v del kurikularne prenove pouka slovenskega jezika in
kriticno pristopi k sicer aktualnemu poskusu vpeljave teh novih kompetenc v pouk slovenskega jezika.

Klju¢ne besede: u¢ni nacrt, slovenski jezik, skupni cilji, trajnostni razvoj, jezikovna didaktika

® @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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1. Uvod

Ob prenovi uénega naérta (UN)* za sloven3¢ino (prenova 2025) je bilo vanj kot novost dodano
tudi poglavje, ki predstavlja in uvaja t. i. skupne cilje?. Skupni cilji so razvojne usmeritve, ki
presegajo predmetne meje in zdruZujejo mnoZico razli¢nih kroskurikularnih konceptov ter
kompetenc, ki bi jih naj ucenci pridobili pri razlicnih predmetih. Dolocila jih je Komisija za
pripravo skupnih ciljev in njihovo umescanje v ucne nacrte in kataloge znanj. Ker stremijo k
oplemenitenju in razsiritvi formalnih ucnih vsebin s tistimi, ki so trenutno pomembne za svet, v
katerem zivimo, a niso eksplicitno izrazene v kurikularnih dokumentih, SC niso zgolj posebnost
uénega nacrta za slovenscino, temvec so (ob prenovi) sestavni del vseh UN (prim. Ahacic idr.
2024, 5). Holcar (2025, 67) zato pravi, da predstavljajo temelj sodobne splosne izobrazbe.

Prispevek poskusa predstaviti podobo skupnih ciljev v kontekstu pouka slovenscine, zato ponuja
pregled novega u¢nega nacrta za slovenscino (UN 2025), ki predstavlja izhodis¢e umescanja SC
v pouk slovenskega jezika s knjizevnostjo. Analiza temelji na kvalitativni vsebinski obravnavi
uc¢nega nacrta kot kurikularnega dokumenta, pri cemer je osrednji namen interpretirati klju¢ne
cilie (in kompetence) SC na podrocju trajnostnega razvoja ter jih tematsko predstaviti. V
prispevku je za potrebe prikaza analiziran UN za srednje splosno izobrazZevanje (gimnazija), a so
cilji in ugotovitve, razvidni iz tega dokumenta, zaradi vseprisotnosti teh ciljev v uénih naértih?
prenosljivi tudi na druga izobrazevalna okolja. Pri preucevanju implementacije SC v pouk
slovenscine sem se osredotoCil na nekatere vidike jezikovnega pouka, zato so kompetence
trajnostnega razvoja predstavljene zlasti v navezavi z izbranimi (jezikovno)didakti¢nimi naceli
pouka slovenskega jezika. Tu sem se navezal na Ze znane koncepte pouka J1 (npr. kriti¢na
sporazumevalna zmoznost)*, eprav se v UN te vsebine kaZejo izraziteje pri pouku knjizevnosti.
Ker skupni cilji predstavljajo novost v ¢asu prenove ucénih nacrtov, prispevek na nek nacin tudi
presoja smiselnost takSnega pristopa in ocenjuje, kako natancno so cilji podani v povezavi z
obravnavano snovjo in ali jih je res mogoce udejanjiti pri pouku. Pomemben del prispevka je
zato ob konkretnih izpisih ciljev in kompetenc iz UN dodati tudi koncepte didakticnega
uresnicevanja (operacionalizacije) posameznih vsebin in prikazati vsaj na delu vsebin, kako jih
direktno implementirati v pouk slovenscine. Sopostavitev temeljnih in izbirnih ucnih ciljev s
kompetencami skupnih ciljev je glavno merilo za preucevanje njihove vpeljave v pouk
slovenskega jezika. Didakticna operacionalizacija je namenjena kot predlog, pedagoski
pripomocek uciteljem in strokovnim delavcem, ki se (prvic) spopadajo z vkljucevanjem Sirsih
podrocnih kompetenc v pouk slovenskega jezika, prispevek sam pa kot pregledno gradivo enega
izmed podrocij SC.

1 V nadaljevanju UN. Clanek se ukvarja s poukom slovenicine v izobrazevalnem sistemu v Sloveniji.
2 V prispevku tudi SC.
3 Umes&eni so v vse uéne naérte ne glede na stopnjo izobrazevanja (osnovna 3ola, srednja $ola).

4 Kljub temu da se (vsaj metodolosko) prispevek posveda jezikovni didaktiki, je eden izmed namenov prikazati
jezikovno zaledje ciljev, ki so zastopani predvsem pri pouku knjizevnosti.
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2. 1zhodisca

2.1 U¢ni nacrt za slovenscino (2025) in skupni cilji

Kurikularna prenova ucnih nacrtov je predvidela uvedbo skupnih ciljev za osnovne in srednje
Sole (gimnazije, srednje strokovne sole ipd.). Ti cilji izhajajo iz predpostavke, da je treba na
splosno izobraZevanje gledati celostno — tako omogocajo povezovanje razlicnih vsebin med
posameznimi predmeti in v ospredje postavljajo ne zgolj kognitivni vidik, temvec tudi razvoj na
osebnostnem, socialnem, eticnem in ustvarjalnem podrocju (prim. Holcar 2025, 67). Aplicirali
naj bi se na pouk pri vseh (ali vsaj vecini) predmetov, Ceprav je realizacija teh zaradi predmetnih
specifiénosti posameznega podrocja lahko zelo razlicna. Predmetna kurikularna komisija je
dolocila podrocja skupnih ciljev, opredelila vlogo in pomen skupnih ciljev v kontekstu splosne
izobrazbe, opredelila kljucne cilje in dolocila operativna navodila za umescanje izbranih skupnih
cilijev v uéne nacrte in pedagoski proces (prim. Ahacic idr. 2024, 5-6). Med SC, ki so navedeni v
UN za slovenscino (2025), uvrS¢amo pet podrocij, ki se nadalje delijo na podpodrocja in
podrocne cilje: a) jezik, drzavljanstvo, kultura in umetnost, b) trajnostni razvoj, c) zdravje in
dobrobit, d) digitalna kompetentnost in e) podjetnost (prim. Bregac idr. 2025a, 153-158).

2.2 Predmetnospecificna izhodis¢a vpeljave konceptov trajnostnosti v pouk
slovenskega jezika

Slovenscina je predmet, ki je razdeljen na pouk slovenskega jezika in slovenske ter svetovne
knjizevnosti, zato je tudi specialna didaktika slovens¢ine deljena na dve podrogji®, ki uporabljata
mestoma razlicne metode in nacela. Sam razvoj didaktike jezika in didaktike knjizevnosti kot
znanosti je posegel v ustroj metodike poucevanja slovenskega jezika (kot predmeta; prakti¢na
plat) in u¢ecega se opremlja z razlicnimi kompetencami, ki mu dajejo (ob ustrezni realizaciji)
celostno izobrazevalno podobo. Pouk slovenskega jezika z vidika kompetenc trajnostnega
razvoja, naj bi tako omogocal razvijanje splosne jezikovne zmoznosti posameznika (v kontrastu:
knjizevni del, didaktika knjiZzevnosti, razvija mdr. literarno zmozZnost). Odprto pa ostaja osrednje
vprasanje — kako SC umestiti v jezikovni in literarni pouk? Izhodis¢e za to nam predstavlja
kontekst (v tem primeru trajnostnosti, drugace pa razlicen glede na podrocne kompetence).
Vkljucevanje prvin trajnostnega razvoja v jezikovni pouk se namrec ne povezuje z inherentnim
znanjem jezika, temvec s postavljanjem jezikovne rabe v SirSe, specificne (druzbene) okolis¢ine.
Te posamezniku omogocajo izrazanje pridobljenih kompetenc na razli¢nih podrocjih delovanja
(konkretizacija dejavnosti pri pouku), ob ¢emer pa je potrebno poudariti, da omenjeni cilji ne
predstavljajo temeljnih ciljev, temvec zgolj kompetence, ki jih lahko pri razliénih predmetih
(razliéno uspesno) vtkemo v izobraZzevalno dejavnost. Tak3en je bil tudi namen Komisije® ob
pripravi dokumenta — te kompetence smiselno umestiti med predmetne cilje in didakti¢na

5 Tak3no je stanje v slovenskem izobraZevalnem (in znanstvenem) sistemu.

6 Komisija za pripravo skupnih ciljev in njihovo umes&anje v uéne naérte in kataloge znanj.
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priporocila posameznih predmetov (prim. Holcar 2025, 67). Kurikularni dokument Skupni cilji
in njihovo umescanje v ucne nacrte in kataloge znanj tako navaja:

Ne gre za poenostavljeno dodajanje ciljev obstoje¢im predmetnim ciljem, temvec za njihovo
konkretizacijo z ume$€anjem v predmetne cilje. Tako jih bodo u&enci’ dosegali pri razli¢nih
predmetih, v razli¢nih obdobjih, po vzgojno-izobraZevalni vertikali osnovnega in srednjesolskega
izobrazevanja (Ahacic idr. 2024, 5).

Ob tem se zastavlja vprasanje, ali in v koliksni meri so kompetence, opredeljene v u¢nem nacrtu,
sploh prenosljive v pouk slovenskega jezika in kako se v tem reflektirajo nacela slovenske
jezikovne (in knjizevne) didaktike? V dokumentu Usmeritve za pripravo didakticnih priporocil k
ucnim nacrtom za osnovne in srednje sole (2024) avtorji navajajo nekaj klju¢nih didakti¢nih
smernic, ki jih je ob snovanju upostevala predmetna kurikularna komisija (PKK) in predstavljajo
temeljna izhodis¢a za oblikovanje pouka. V smislu skupnih ciljev tako kurikularni dokument
povzame naslednje:

(1) Horizontalno in vertikalno povezovanje znanja znotraj predmeta/predmetnega podroéja
ter med predmeti in podrogji (tj. kroskurikularnost): skupni cilji omogocajo medpredmetno
povezovanje, ki izhaja iz ciljev u¢nih nacrtov. Pri tem navajajo konkretne elemente povezovanja
npr. v okviru skupnih ciljev (»razvijanje analiticnega/kriticnega misljenja« ...) (prim. Nolimal idr.
2024, 7-8). Holcar (2025, 68) ob tem pise:

To [celostno nacdrtovanje pouka] ne pomeni, da bodo morali uditelji vsebino svojega predmeta
»razsiriti« z dodatnimi temami, temvec da bodo pri nacrtovanju pouka prepoznavali moznosti za
smiselno povezovanje predmetnih ucnih ciljev s skupnimi cilji — tam, kjer to naravno izhaja iz
vsebine, konteksta in didakti¢cnih moznosti (Holcar 2025, 68).

(2) Prednostni razvoj glede na podrocje in proZnost: PKK izpostavlja podrocja skupnih ciljev, ki
se prednostno razvijajo pri posameznem predmetu: to nacelo uveljavlja proznost SC, katerih
namen ni enaka implementacija v pouk posameznega predmeta. Predmetna podrocja se
razlikujejo in pri nekaterih se dolo¢eno podrocje SC laZje razvija kot drugod. Podrocje »lezik,
drzavljanstvo, kultura in umetnost« se denimo pri pouku druzboslovno-humanisti¢nih
predmetov ali pa slovenskega jezika razvija bistveno lazje kakor pri pouku matematike (jezikovni
del teh ciljev je pri pouku slovenscine Ze v osnovi u resnicen in niti ne predstavlja dodatne
razsiritve). Iz tega sledi, da imajo dolo¢ena podrocja SC pri posameznih predmetih prednost. V
dokumentu je tudi zapisano, da lahko PKK doda primere ucnih priprav ali opisov dejavnosti, ki v
praksi pokaZzejo, kako cilje udejanjiti. Iz didakticnega vidika je potrebno tudi poudariti, da
predmetne kurikularne komisije izhajajo iz splosnih didakti¢nih priporocil, ki so nato razdelana
glede na specifiko predmeta (prim. Nolimal idr. 2025, 7-8).

7 |zrazi v moski slovniéni obliki so v tem besedilu uporabljeni kot nevtralni in zajemajo osebe vseh spolov, razen kadar
iz konteksta izhaja drugace.

65


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a VV

dislaw.at
2026, 1, 62-74
DOI: 10.48789/2026.1.5

Didaktik slawischer Sprachen

Pri pouku slovenskega jezika se vpraSanja trajnostnosti ne pojavljajo vedno zgolj kot vsebinski
dodatki, temvec kot del SirSega razumevanja jezika v druzbenem kontekstu. Pri tem je klju¢no,
da jezikovnih vsebin ne obravnavamo zgolj povrSinsko (sistem pravil, sredstvo
sporazumevanja ...), temvec tudi kot orodje druzbenega delovanja in oblikovanja odnosov.
Pomemben je tudi kontekst, ki ga pripiSemo posameznim jezikovnim konceptom, kar omogoca
povezovanje s SirSimi jezikoslovnimi podrodji (to sta npr. vpeljevali Ze ekolingvistika in
sociolingvistika). Jerica Vogel (2015, 180) tako poudarja, da je treba jezik razumeti tudi kot
sredstvo identifikacije in druzbenega urejanja, kar predstavlja konceptualno izhodisce prispevka,
ko govorimo o vpeljavi nacel trajnostnosti v pouk slovenscine.

3. Kompetence trajnostnosti v u¢nem nacrtu za slovenséino (UN 2025) in njihove
(jezikovno)didakti¢ne implikacije

V uénem nacrtu so povzeta Stiri podrocja in (znotraj) navedene kompetence trajnostnosti, ki
sestavljajo okvir GreenComp. Navedeni cilji v UN so prilagojeni in se mestoma (vsaj
ubeseditveno) razlikujejo od ciljev, predstavljenih v dokumentu. Ceprav novi uéni naért med SC
eksplicitno navaja cilje izobraZzevanja za trajnostni razvoj®, ti vsaj na prvi pogled pogostoma
ostajajo konceptualno Siroki, predvsem didakticno neopredeljeni, kar uciteljem oteZuje
uresnicevanje in vklju¢evanje vsebin v pouk slovenskega jezika — sploh z ozirom na dejstvo, da je
podrocja trajnostnosti, izpostavljena v UN, predstaviti posamezne kompetence, jih sopostaviti z
obveznimi in izbirnimi cilji, s katerimi so povezani, ter podati smernice za prevedbo teh vsebin v
pouk slovenskega jezika. Vsak od Stirih sklopov kompetenc trajnosti torej predstavlja zaledje
dolocenega (mikro)modela izvedbe pouka slovenskega jezika.

3.1 Prenasanje vsebin v pouk: didaktizacija vsebin trajnostnega razvoja in pouk
slovenskega jezika

Kompetence trajnostnosti se pri jezikovhem pouku lahko uresnicujejo kot kontekstualizacija
jezikovnih izbir in znanja. Ker niso neposredno prenosljive v pouk slovenskega jezika, jih je treba
umeséati selektivno in premisljeno. Pri tem je treba upostevati predmetne omejitve® ter hkrati
iskati smiselne povezave z jezikovnimi vsebinami, kjer lahko kompetence trajnostnosti dejansko
pridejo do izraza. To si lahko shemati¢no predstavljamo kot osnovo, ki predstavlja pouk
slovenskega jezika (ter literature in kulture) v smislu temeljnih ciljev UN, nato pa na to zacnemo

8 Prispevek je sicer osredinjen na U¢ni naért za pouk slovenskega jezika v gimnaziji (prenova 2025), a so enaki skupni
cilji omenjeni tudi v UN za osnovno Solo. Na tem mestu poudarjam, da so postopki vpeljave skupnih ciljev, ki so
predstavljeni v ¢lanku, osredotoceni na splosno Solsko rabo (osnovna ali srednja 3ola).

9 Vsi cilji se v pouk sloven3¢ine (ali katerega drugega predmeta) zaradi predmetnih specifik ne morejo umestiti enako
dobro; temeljni cilji predmeta namrec ostajajo enaki, zato se v ucni proces lahko vkljucujejo tam, kjer se smiselno
povezujejo z jezikom, literaturo ali kulturo.
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druziti vsebine, ki so drugacne — te so lahko interdisciplinarne, kroskurikularne, ko govorimo o

podrocju skupnih ciljev (ali pa druge oblike dela — npr. neformalne metode

Podrocje trajnostnosti

(s kompetencami in cilji)

Poudarek (Bianchi idr.
2023, 14-15)

10).

slovenscine

Poosebljanje vrednot
trajnostnosti

Vrednotenje
trajnostnosti

Podpiranje 1.

pravi¢nosti
Promoviranje narave

Sprejemanje
kompleksnosti v trajnosti

Sistemsko misljenje
Kriticno misljenje

Formuliranje 2.

problema

Zamisljanje trajnostnih
prihodnosti

Pismenost za
prihodnost
Prilagodljivost
Raziskovalno
misljenje

Ukrepanje za
trajnostnost

Politicna angaiiranoso’c'

Kolektivno ukrepanje
Individualna iniciativa

KnjiZzevni pouk: preucitev ciljev
trajnostnega razvoja, ki so povezani
izkljuéno s poukom knjizevnosti.
Preucitev mest, kjer UN predlaga
uresnicitev SC trajnostnega razvoja:

Jezikovni pouk: vrednotenje,
refleksija in razmisljanje o
problematikah, povezanih s
trajnostnim razvojem. Ubeseditev
problemskih tematik pri pouku
jezika (npr. deloma besediloslovja in
jezikovnih ravnin). Povezava z
mesti, kjer so SC trajnostnega
razvoja v UN izraZeni.

Dodatek: neformalne (in drugacne)
metode pouka slovenskega jezika.
Povezava s projektnim poukom
slovenskega jezika in raziskovalno
dejavnostjo.

Tabela 1: Podrodja trajnostnosti in podro¢ne kompetence v povezavi s koncepti in metodami pouka slovenskega

jezika

vev v

jezika. V prvem stolpcu so navedena 4 sirSa (temeljna) podrocja trajnostnosti, povezana s
kompetencami in cilji trajnostnega razvoja, v drugem stolpcu pa so poudarki, ki jih na tem
podrocju izpostavljajo avtorji Evropskega okvirja kompetenc za trajnostnost. Tretji stolpec ta
izhodis¢a povezuje z moznimi nacini vkljuevanja vsebin v pouk slovenséine — to so pouk
knjizevnosti, pouk jezika ter tretja mozZnost drugacnih (tudi neformalnih) metod pouka

10 Glej poglavje 4.
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slovenscine, ki presegajo ustaljeni nacin poucevanja. V UN so vsi SC (poleg trajnostnosti tudi
drugi) umescéeni k posameznim temeljnim ciljem.

Eno izmed izhodis¢ za vpeljavo koncepta v pouk slovenskega jezika je razvijanje (kriticne)
sporazumevalne zmoznosti v J1, kot jo je opredelila Vogel (2010, 121-123), ki pravi, da so pri
sporazumevalni zmozZnosti s kriticnim sporazumevanjem udeleZenci:

[...] obCutljivi tudi na Sirsi kontekst, upostevajo Custvene/emotivne razseznosti ter se zavedajo
potrebe po prizadevanju za nadrtno presojanje na podlagi meril, preseganju custvene
ne-/naklonjenosti, predsodkov, ustaljenih perspektiv ter po razmisleku o lastnem
sporazumevanju (metakogniciji), pa tudi lastne eticne oz. druzbene odgovornosti (Vogel 2010,
121-123).

Tak$no razumevanje lahko povezujemo z izhodis¢i, ki jih podaja GreenComp. Ce je tam trajnost
opredeljena kot metakompetenca, jo lahko razumemo kot eno izmed plasti pouka kriticne
sporazumevalne zmoznosti. Vklju¢evanje kompetenc trajnostnosti tako pomeni poglobitev
razumevanja (mdr.) jezika kot druzbenega dejanja (kontekstualiziranje).

Primer: povezava trajnostnosti s poukom besedilnih vrst in (novim) domacdim branjem
neumetnostnih besedil

Eno izmed moZnosti prenosa v pouk predstavlja na primer tvorba razli¢cnih besedil v okviru
(medpredmetnega) poucevanja izbranih tem s podrocja besediloslovja. V. UN 2025 je v
didakti¢nih priporocilih napisano, naj se dijak ne uci znacilnosti vsake besedilne vrste  posebej
ampak naj jih med seboj povezuje. (Bregac idr. 2025b, 24-26). Obravnava besedilnih vrst in
besediloslovja v osnovni in srednji $oli je tako eden izmed obetavnejsih nacinov vklju¢evanja
skupnih ciljev v pouk slovenskega jezika (a ne edini), kajti omogoca najsirse konceptualno zaledje
— tematsko in funkcijsko povezovanje jezikovnih zmoZnosti z druzbenimi vprasanji. To pomeni,
da ga lahko pri pouku s tvorbo in razumevanjem besedil skoraj najlazje povezemo s koncepti
trajnostnosti. V priporocenih nacinih za izkazovanje znanja je v UN 2025 uvedena tudi novost, in
sicer pet ur in pol domacega branja neumetnostnih (in umetnostnih) besedil mesecno.
Uresnicevanje tega cilja je odvisno od navodil ucitelja, ki doloci obseg strani in nacine, kako bodo
ucenci to izkazali. Pomemben poudarek pa je namenjen neumetnostnim besedilom, ki se lahko
navezujejo na vse predmete v Soli. Na ta nacin je uresnicena kroskurikularnost, dodan pa je tudi
SirSi in bolj osmisljen pomen skupnim ciljem UN.

Besedilne vrste, ki jih u€enci spoznavajo pri pouku slovenscine v gimnaziji, so: vabilo, zahvala
opravicilo (1. I.), prijava, pritozba, prosnja (2. I.), intervju (2. I.), Zivljenjepis (2. l.), referat (2. 1.),
reportaza (3. I.), komentar (ocena, kritika) (3. I.), Solski esej (postopno) (Bregac idr. 2025a, 23).
Znotraj teh besedilnih vrst lahko uresniCujemo kompetence, predstavljene v nadaljevanju. V
okviru spoznavanja besedilnih vrst se lahko tako kompetence trajnostnosti tematsko vkljucijo v
pouk slovenscine. Pri obravnavi reportaze lahko ucenci na primer analizirajo medijsko porocanje
o podnebnih protestih, prepoznajo argumentacijske strategije in nato sami ustvarijo reportazo,
v katero vkljucijo elemente trajnostnega razvoja in kriticne formulacije problema.

V nadaljevanju so po podrocnih kompetencah predstavljene povezave SC z dolo¢enimi mesti v
UN.
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3.1 Poosebljanje vrednot trajnostnosti

To podrocje spodbuja ucence, da razmislijo o lastnih vrednotah v povezavi z (ne)trajnostnostjo.
Z boljSim razumevanjem in negovanjem vrednot lahko poskuSsamo prispevati k bolj trajnostni
prihodnosti. Poosebljanje vrednot trajnostnosti nas spodbuja k razmisleku o posameznih
kompleksnih druzbeno-ekoloskih problemih, ki temeljijo na nasem razumevanju sveta. S tem
poskuSamo ugotoviti, kakSen bi svet moral biti, kako ga bomo negovali in ohranili za prihodnje
generacije. Z refleksijo in kriticnim razmislekom o znanju in njegovi prakti¢ni uporabi se ucenci
sooCijo s t. i. transformativnim ucenjem, ki vkljuCuje tri domene, in sicer kognitivno,
psihomotori¢no in afektivno (Bianchi idr. 2023, 17). Cilj vrednotenja trajnostnosti je torej
spodbujanje refleksije o vrednotah in stalis¢ih v povezavi z zaskrbljenostjo glede trajnostnosti. V
tem kontekstu lahko uceci se izrazijo svoje vrednote in o njih razmislijo. Ker gre za razmislek in
izbiro med vrednotami posameznika in ne za priucitev posameznih kompetenc, je trajnostnost
opredeljena kot metakompetenca. Tabela 2 prikazuje vkljuéenost kompetenc iz sklopa
Poosebljanje vrednost trajnostnosti v u¢ni nacrt.

e Kompetenca 1 (k1'') — vrednotenje trajnostnosti: kriti€no oceni povezanost lastnih
vrednot in vrednot druzbe s trajnostnostjo glede na svoje trenutne zmoZnosti in
druzbeni poloZaj (Bregac idr. 2025a, 155).

e Kompetenca 2 (k2): pri svojem delovanju uposSteva eticna nacela pravic¢nosti,
enakopravnosti in soCutja (prav tam, 155).

e Kompetenca 3 (k3): odgovoren odnos do naravnih sistemov gradi na razumevanju
njihove kompleksnosti in razmerij med naravnimi ter druzbenimi sistemi (prav tam,
155).

Kompetence prvega sklopa se pri pouku slovenscine najlazje uresniCujejo preko analize in
interpretacije umetnostnih (literarnih) in neumetnostnih besedil, ki omogocajo razmislek o
vrednotah, odnosu do narave in druzbenih vprasanjih. Pri tem je pomembno predvsem
aktualiziranje knjizevnih vsebin in njihovo povezovanje s sodobnimi druzbenimi problemi.
Ucenci lahko ob interpretaciji besedil razvijajo zmoznost refleksije, argumentacije in kriticnega
vrednotenja razli¢nih perspektiv. V UN so kompetence vrednotenja trajnostnosti zastopane pri
poglavju Odzivi na klasicizem in razsvetljenstvo, kjer je kot izbirni cilj navedeno primerjanje
razsvetljenskih vrednot iz literature z danasnjimi vrednotami (k1 — vrednotenje). Prav tako je pri
poglavju Odzivi na predromantiko in romantiko zastopan obvezni cilj aktualizacije prebranega,
kar u¢ence usmerja v razmislek in primerjavo literarnih besedil s sodobnim ¢asom. Uéenci tako
lahko literarna besedila interpretirajo z vec vidikov in jih povezujejo tudi z druzbenimi vprasaniji,
ki se dotikajo podrocja trajnostnosti. Poleg aktualizacije lahko ucenci pri pouku spremljajo
medijske idr. predelave obravnavanega dela in (jih) primerjajo z besedilnimi predlogami (k1/k3);
tu je podana moznost kurikularne povezave pouka besediloslovja in knjizevnosti. U¢enci lahko v
razredu obravnavajo moznosti predelave literarnega dela v drugo literarno vrsto ali medij, poleg
tega se lahko osredotocijo na jezik v razli¢nih predelavah in opazujejo tudi, kako se o literarnih
delih poroca. Ob tem spoznavajo razlicne upovedovalne postopke, ki besedila prikazejo v

11 Vse kompetence so okrajsane s simbolom (npr. k1) za laZje sledenje povezovanju z uénimi cilji.
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razlicnih situacijah. V navezavi na besedilo primerjajo npr. odnos do narave v obravnavanih in
drugih besedilih ter ob tem [pri sebi] razvijajo trajnostno misljenje in odgovoren odnos do narave
in/ali opazujejo konflikt vrednot med posameznikom in druzbo v literaturi ter pri sebi (k1/k3/k5
— kritiéno misljenje). Z argumentiranim razpravljanjem o obravnavanem besedilu (odzivi na
predromantiko in romantiko - obvezni cilji) se ucijo nenasilne in asertivnhe komunikacije (k2)
(Bregac idr. 2025a, 80).

3.2 Sprejemanje kompleksnosti v trajnostnosti

Sprejemanje kompleksnosti v trajnostnosti poskusa u¢ence opolnomocditi s pomocjo sistemskega
in kriticnega misljenja in jih spodbuditi k vrednotenju informacij in odpravljanju netrajnostnih
praks (Bianchi idr. 2023, 22). Tako UN doloca tri glavne cilje: sistemsko misljenje, kriticno
misljenje in formuliranje problema.

e Kompetenca 4 (k4):

a) Sistemsko misljenje: k izbranemu problemu pristopa celostno, pri ¢emer uposteva
povezanost okoljskega, gospodarskega in druzbenega vidika.

b) Presoja kratkoro¢ne in dolgorocne vplive delovanja posameznika in druzbenih skupin
v druzbi, druZzbe na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Bregac idr.
20254, 155).

e Kompetenca 5 (k5): kriticno misljenje: Kriticno presoja informacije, poglede in potrebe
o trajnostnem razvoju z vidika naravnega okolja, Zivih bitij in druzbe, pri ¢emer uposteva
razlicne poglede, pogojene z osebnim, socialnim in kulturnim ozadjem (prav tam, 155).

e Kompetenca 6 (k6): formuliranje problema: Pri opredelitvi problema uposteva
znacilnosti problema — (ne)jasnost, (ne)opredeljenost, (ne)dolocljivost problema — in
lastnosti reSevanja — (ne) definirane, (ne)sistemske resitve — ter vpletenost deleZznikov
(prav tam, 155).

Cilji so v UN vklju€eni pri odzivih na branje knjizevnih besedil 21. stoletja, kjer se ob koncu 4.
letnika predvideva smiselna sistematicna ponovitev znanja s problemsko poglobitvijo in
kriticnim vrednotenjem. Tu je smiselna povezava drugega sklopa kompetenc k4—k6, ki zdruzujejo
sistemsko misljenje, kriticno misljenje in formuliranje problema. Ena izmed predlaganih oblik
dela pri uresnicevanju tega sklopa je tudi debata o tezi, ki jo skupaj oblikujejo ucitelji in uc¢enci
(Bregac idr. 2025a, 138-139). Znotraj debate je mogoce vkljuciti v pouk razlicne teme s podrocja
trajnostnega razvoja, prav tako pa ucenci pridobijo priloZnost za razvijanje kompetenc kriticne
presoje informacij, zmoznosti opredelitve problema (formacija in formulacija problema; k6) ipd.
(Bregac idr. 2025a, 139). Taksna oblika dela je posebej relevantna, saj omogoca povezovanje
interpretacije in obravnave umetnostnih in neumetnostnih besedil z razvijanjem
argumentacijske zmoznosti. Ucenci pri tem tudi kriticno presojajo vire, kar neposredno sovpada
s kompetencami k4—ke6.

Kriticno misljenje je sicer v tem primeru predstavljeno z vidika presoje informacij o trajnostnem
razvoju, a je kot skupna kompetenca navedeno tudi pri naslednjem cilju:
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V pisnih in elektronskih virih raziskuje biografijo avtorjev in njihov SirSi opus, druzbene in kulturne
okolis¢ine vsakdanjega Zivljenja v prvi polovici 19. stoletja, pri tem izboljSuje osebne strategije
iskanja podatkov, analizira, primerja in kritiéno vrednoti*’ verodostojnost in zanesljivost
podatkov, informacij in digitalnih vsebin ter ugotovljeno predstavi (poglavje Predromantika in
romantika v Casu in prostoru) (Bregac idr. 2025a, 108).
Ceprav je kritiéno misljenje v splodnem pomenu kompetenca, ki je dobrodo$la in nujna pri
obravnavi slehernega problema, pa je v tem primeru vsaj na videz v UN rabljena v napacnem
smislu, kajti pri predstavljenem cilju se kompetenca ne navezuje na trajnostni razvoj (kot
opredeljeno v skupnih ciljih), temvec na kriticno vrednotenje podatkov. Ta del nakazuje na delno
konceptualno ohlapnost skupnih ciljev. K6 (formuliranje problema) zasledimo v poglavju
Predromantika in romantika kot besedna umetnost (Bregac idr. 2025a, 110) pri obveznem cilju:
»Zmore oblikovati preproste knjizevne probleme in trditve, s tem razvija osebno proznost,
razvojno miselno naravnanost in radovednost.« Ce smo zelo natancni, tu opazimo sicer
povezovanje dveh kompetenc — del, ki se navezuje na k6, je prvi (oblikovanje preprostih
knjizevnih problemov), saj tu cilj UN pri¢a o formaciji problema, v drugem delu povedi pa se na
to druzi tudi kompetenca s podrocja zdravja in dobrobiti (proZzen nacin razmisljanja). Sicer je
tovrstno povezovanje razlicnih kompetenc in razlicnih skupin pri ciljih v UN pogosto. Na mnogih
podrocjih se namre¢ kompetence med sabo dopolnjujejo.

3.3 Zamisljanje trajnostnih prihodnosti

Sklop kompetenc zamisljanja trajnostnih prihodnosti se ukvarja predvsem s predstavljanjem
alternativnih scenarijev prihodnosti in prepoznavanjem ukrepov za doseganje trajnostnih
prihodnosti (Bianchi idr. 2023, 23).

e Kompetenca 7 (k7):

a) Pismenost za prihodnost: na podlagi znanja, znanstvenih dognanj in vrednot
trajnostnosti razume ter vrednoti mozne, verjetne in Zelene trajnostne prihodnosti
(scenarije).

b) Presoja dejanja, ki so potrebna za doseganje Zelene trajnostne prihodnosti (Bregac
idr., 2025a, 155).

e Kompetenca 8 (k8) — prilagodljivost: v prizadevanju za trajnostno prihodnost tvega in se
kljub negotovostim prilagaja ter sprejema trajnostne odlocitve za svoja dejanja (prav
tam, 155).

e Kompetenca 9 (k9) — raziskovalno misljenje: pri nacrtovanju in resevanju kompleksnih
problemov/problematik trajnostnosti uporablja in povezuje znanja in metode razli¢nih
znanstvenih disciplin ter predlaga ustvarjalne in inovativne ideje in resitve (prav tam,
155).

Tretji sklop kompetenc, ki obravnava zamisljanje trajnostnih prihodnosti, je v UN podan nekoliko
bolj direktno (in realisticno): kompetenca 7, ki obravnava primerjalno vrednotenje scenarijev
trajnosti v preteklosti, sedanjosti in prihodnosti, je vklju¢ena v didakticna priporocila pri

12 Poudaril avtor prispevka.
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poglavju, ki obravnava odzive na klasicizem in razsvetljenstvo (Bregac idr. 2025a, 106), kjer je
zapisano, da primerja podobo in Zivljenje razsvetljenskega Kranjca s sodobnim Slovencem,
primerja npr. jedilnik (ob tem razmislja o trajnostnih izzivih v zvezi s prehranjevanjem).
Kompetenci k8 in k9 v uénem nacrtu sploh nista zastopani, zgolj navedeni. UN ne doloca
nobenega cilja ali priporocila, pri katerih bi bili ti kompetenci dejansko uresnicljivi, kar kaze na
vrzel med konceptualno zasnovo in izvedbo.

3.4 Ukrepanje za trajnostnost

Sklop ukrepanja za trajnostnost se dotika politicne angaziranosti, kolektivnega ukrepanja in
individualne iniciative.

e Kompetenca 10 (k10) — politicha angaZiranost: ob upostevanju demokrati¢nih nacel
kriticno vrednoti politike z vidika trajnostnosti ter sodeluje pri oblikovanju trajnostnih
politik in prakse na lokalni, regionalni, nacionalni ter globalni ravni (Bregac idr. 20253,
155).

e Kompetenca 11 (k11) — kolektivno ukrepanje: pri prizadevanju in ukrepanju za
trajnostnost uposteva demokrati¢na nacela in aktivno ter angaZzirano (konstruktivno)
sodeluje z drugimi (prav tam, 155).

e Kompetenca 12 (k12) - individualna iniciativa: zaveda se lastnega potenciala in
odgovornosti za trajnostno delovanje in ukrepanje na individualni, kolektivni ter politi¢ni
ravni (prav tam, 155).

Cetrti sklop kompetenc je v UN 2025 zastopan v najmanjsi meri. Obravnavan je zgolj pri poglavju
Odzivi na moderno (didakticna priporocila): Cankarjeva besedila, zlasti z druzbenokriticno
tematiko, se aktualizira tudi z vidika skupnih ciljev, kot so politicna angaziranost (k10), kolektivno
ukrepanje (k11) in individualna samoiniciativa (k12) (Bregac idr. 2025a, 125).

4. Ekskurz: povezava problemskega ucenja in projektnega pouka slovenskega
jezika kot izhodis¢e drugacne didaktizacije skupnih ciljev UN

Pri pouku za trajnostni razvoj naj bo poudarjen interdisciplinarni pristop k razvoju znanja in
vescin za trajnostno prihodnost (prim. Kregar 2017, 31). V prispevku Kregar (prav tam, 31-32)
navaja nekaj didakticnih priporocil za uresnicevanje pouka trajnostnosti — med temi lahko
izpostavimo nekaj konceptov, ki jih lahko poveZzemo tudi z metodami pouka slovenskega jezika.
Prvi metodi, ki se razlikujeta od tradicionalnih nacel pouka slovenscine, sta povezava in
samostojno izvajanje problemskega in projektnega pouka. Problemski pouk izhaja iz odprtega
izziva, oblikuje problem, ki ga ulenci razreSujejo z uporabo znanja in spretnosti. Tako
problemsko ucenje kot projektni pouk ponujata uporabo znanja v avtenticnih situacijah in sta
zaradi tega primerni metodi za umestitev (in deloma tudi razsiritev) konceptov trajnostnosti v
ucni proces, razlikujeta pa se v procesu raziskovanja in resitvah (prim. Vogel 2023, 6). Na ta
nacin je mogoce cilje trajnostnega razvoja zapeljati v dve smeri: Po eni strani izvesti problemski
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pouk, pri katerem ucence usmerjamo v osvetlitev avtenticnega problema (npr. podnebna kriza
v povezavi s propagandnim besedilom), ali pa projektno (v ucilnici ali izven nje) izpeljati nalogo,
kjer ucenci izdelajo koncni izdelek na tematiko trajnostnega razvoja v povezavi s poukom
slovenskega jezika ali knjizevnosti (npr. podobno kot pri problemskem pouku). Tovrstne metode
dela segajo tudi na podrocje neformalnega izobraZzevanja, ki je dopolnilo formalnemu uénemu
nacrtu (prim. Slavinec & Klemencic¢ 2023, 2). Ob tem poznamo nekaj projektov, ki omogocajo
oplemenitev projektnega pouka tudi pri poucevanju slovenskega jezika, npr. Znanost mladini v
organizaciji ZOTKS®, kjer lahko mladi raziskovalci raziskujejo Zeleno temo in ustvarijo konéni
izdelek, raziskovalno nalogo. Morda se ravno v problemskem in projektnem ucenju zarise najbolj
optimalna pot do didaktizacije vsebin SC, drii pa, da so tovrstne metode odmik od
tradicionalnega poteka poucevanja slovenscine in deloma celo segajo izven formalnih okvirjev
pouka ali na podrocje vecje individualizacije u¢nega procesa.

5. Sklep

Prispevek je skusal prikazati skupne cilje trajnostnega razvoja, ki so skupaj z ostalimi skupnimi
cilji uvrsceni v uc¢ni nacrt za pouk slovenskega jezika po prenovi 2025. Cilji, ki se po vzoru
Evropskega okvirja kompetenc za trajnostnost (GreenComp) umescajo v uc¢ni nacért za pouk
slovenscine, so izrazeni pri obveznih in izbirnih ciljih, deloma tudi v didakti¢nih priporocilih za
uresnicevanje ciljev pri vsebinah iz pouka knjiZzevnosti. Vsebine trajnostnega razvoja tako niso
neposredno vpete v jezikovni pouk, a ob analizi ciljev, kjer so SC zastopani, ugotavljamo, da
omogocajo (sicer neizrazeno) povezavo z jezikovnim poukom. Ob pregledu u¢nega nacrta smo
zasledili nekaj sti¢nih tock, ki bi potencialno predstavljale uéinkovito izhodiSce za delo v razredu;
ena od teh je povezava pouka tem iz besediloslovja (tudi s knjiZzevnostjo) — pri tem se lahko s
tvorbo razli¢nih besedilnih vrst na vec nacinov (tematsko ali strukturno) poucimo o trajnostnem
razvoju in vplivih dolocenih segmentov na razumevanje sveta, v katerem Zivimo. Preko pouka
knjizevnosti in razvijanja specificnih zmozZnosti (npr. kriticna (sporazumevalna) zmoZnost,
formulacija problemov ipd.) je to omogoceno tudi na jezikovni strani pouka. Drugi vidik, ki je
pomemben za korektno implementacijo SC v pouk slovenscine, pa je a) na eni strani povezovanje
in implementacija sodobnejsih (jezikovno)didakti¢nih pristopov v pouk slovenscine (denimo
problemski pouk J1, projektni pouk) in b) povezovanje neformalnih in drugacnih metod dela —
npr. razvijanje kroskurikularnih povezav s SC trajnostnega razvoja ob mladinski raziskovalni
dejavnosti. Celotna skupina skupnih ciljev je ob analizi pokazala, da pri¢cakovane kompetence
sicer izkazujejo natancnost, a na drugi strani (pre)izrazito ohlapnost in konceptualno zmedo.
Primerjava med GreenComp in UN 2025 pokaZe, da u¢ni nacrt prevzema konceptualni okuvir,
vendar ga ne prevaja v dovolj jasne didakticne smernice. Niti ucni nacrt niti ostali kurikularni
dokumenti ne podajajo neposrednih (specialno)didakti¢nih smernic za izvajalce predmeta, kako
tovrstne vsebine vkljuciti v pouk in jih smiselno umestiti v izobraZevalno shemo ob glavnih ciljih
pouka dolocenega predmeta (tudi prispevek predstavlja zgolj poskus iskanja sticnih tock z
didaktizacijo SC). Ta nedefiniranost lahko v prihodnosti ob izvajanju pouka v skladu z novim

13 Zveza za tehni&no kulturo Slovenije.
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ucnim nacrtom povzrociizpu$canje sicer pomembnih in v osnovi dobro zasnovanih skupnih ciljev
— tu se torej pojavlja premislek (in potreba) o boljSem in natancnejSem prikazu implementacije
tovrstnih konceptov v pouk slovenskega jezika in ostalih predmetov.
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Maria Vlasova, Universitat Hamburg, Deutschland

Zwischen Tradition und nachhaltiger Bildung im
Fremdsprachenunterricht

Zur Bedeutung von interkultureller Kompetenz im Russischunter-
richt

Given ongoing social debates, migration-related diversity, and global political developments, democracy
education, critical thinking, and sustainable development are increasingly central to educational dis-
course. Especially since Russia's invasion of Ukraine, teaching Russian in schools has taken on particular
significance. Due to the high degree of heterogeneity in learning groups, Russian language teaching offers
considerable potential for promoting intercultural communicative competence (ICC) as a basis for educa-
tion for sustainable development (ESD) and political education.

This article examines the importance of ICC in Russian language teaching from the perspective of Russian
teachers in Germany. It is based on an exploratory study using Q methodology that captures the subjective
attitudes and interpretative patterns of 15 teachers. The results identify four different approaches to ICC:
a knowledge-oriented and critically reflective approach, an everyday life-oriented approach, a politically
and socially critical reflective approach, and a conflict-avoiding and apolitical, experience- and knowledge-
oriented approach. Overall, ICC is viewed positively and perceived as already present in Russian lessons,
although different understandings and priorities underlie these convictions. The study provides insights
into current attitudes and teaching practices, and highlights the potential of Russian language teaching to
promote sustainable and intercultural learning as well as the professional development of foreign langu-
age teachers.

Keywords: Intercultural competence, sustainability, professional beliefs of Russian teachers, foreign lan-
guage teaching in Germany, Q method

Vor dem Hintergrund intensiver gesellschaftlicher Debatten, migrationsbedingter Vielfalt sowie globaler
politischer Entwicklungen riicken Demokratiebildung, kritisches Denken und nachhaltige Entwicklung ver-
starkt in den Fokus schulischer Bildungsdiskurse. Dem schulischen Russischunterricht kommt dabei spa-
testens seit dem russlandischen Angriffskrieg auf die Ukraine eine besondere Bedeutung zu. Aufgrund der
hohen Heterogenitat der Lerngruppen bietet er Potenzial fir die Férderung interkultureller kommunika-
tiver Kompetenz (IKK) als Grundlage fur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) und politische Bildung.
Dieser Beitrag untersucht die Bedeutung von IKK im Russischunterricht aus der Perspektive von Russisch-
lehrkraften in Deutschland. Grundlage dafiir bildet eine explorative Q-Studie, die subjektive Einstellungen
und Deutungsmuster von insgesamt 15 Lehrkraften erfasst. Die Ergebnisse zeigen vier unterschiedliche
Zugange zur IKK: einen wissensorientiert und kritisch-reflektierten, einen lebensweltlich-alltagsnahen, ei-
nen politisch und gesellschaftlich kritisch-reflektierten sowie einen konfliktvermeidenden und apoliti-
schen, erfahrungs- und wissensorientierten Zugang. Insgesamt wird IKK von den Lehrkréften als positiv
bewertet und im Russischunterricht prasent wahrgenommen, wobei den jeweiligen Uberzeugungen un-
terschiedliche Verstandnisse und Schwerpunktsetzungen zugrunde liegen. Die Studie liefert Einblicke in
aktuelle Einstellungen und unterrichtliche Praktiken und verdeutlicht das Potenzial des Russischunter-
richts fur die Forderung nachhaltiger und interkultureller Bildungsprozesse sowie fiir die Weiterentwick-
lung der Professionalisierung von Fremdsprachenlehrkraften.

Schliisselwdrter: Interkulturelle Kompetenz, Nachhaltigkeit, Professionelle Uberzeugungen von Russisch-
lehrkraften, Fremdsprachenunterricht in Deutschland, Q-Methode

® @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.
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1. Russischunterricht im Spannungsfeld von Tradition und Neudenken

In diesem Beitrag wird Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE) aus einer empirischen Per-
spektive betrachtet, indem die professionellen Uberzeugungen von Russischlehrkréften zur in-
terkulturellen kommunikativen Kompetenz (IKK) untersucht werden. Auf Grundlage einer explo-
rativen Q-Studie wird gezeigt, wie teacher beliefs zentrale BNE-Anliegen wie kritische Kulturbe-
wusstheit, Perspektivwechsel und politische Bildung im Fremdsprachenunterricht ermdglichen,
begrenzen oder neu rahmen.

Der kommunikative Ansatz im Fremdsprachenunterricht umfasst neben funktional-kommunika-
tiven Kompetenzen auch die interkulturelle kommunikative Kompetenz (IKK), die als zentrales
Ziel eines zeitgemalRken Fremdsprachenunterrichts gilt. Auch bildungspolitisch ist sie als gleich-
wertiger Bestandteil allgemeiner Bildungsziele verankert (vgl. HH Bildungsplan Neuere Fremd-
sprachen, 2022). Interkulturelle Bildung wird dabei als gesamtgesellschaftliche Aufgabe verstan-
den, auf die Lehrkréfte gezielt vorbereitet werden missen (vgl. Kultusministerkonferenz, 2025).
IKK bezeichnet die Fahigkeit, sprachlich und kulturell reflektiert zu handeln und sich zwischen
unterschiedlichen kulturellen Perspektiven kommunikativ zu bewegen (vgl. Byram, 2021). Ziel
ist es, Lernende zu befdhigen, kulturelle Differenzen wahrzunehmen, zu reflektieren und in der
Kommunikation Briicken zu bauen.

Vor dem Hintergrund migrationsbedingter gesellschaftlicher Vielfalt kommt der IKK im Fremd-
sprachenunterricht eine besondere Bedeutung zu. Sie gilt zum einen als unabdingbarer Bestand-
teil des Spracherwerbs (Roche, 2001) und kann zum anderen als Gbergeordnetes Bildungsziel
verstanden werden (Breka & Petravic, 2015). Eine zentrale theoretische Grundlage bildet By-
rams (1997/2021) Modell, das neben sprachlichen Fahigkeiten auch Einstellungen, Wissen und
Handlungsfahigkeit umfasst und auf die Entwicklung einer kritischen Kulturbewusstheit (critical
cultural awareness) abzielt. Kritisches Denken — also das Hinterfragen, Urteilen und Reflektieren
—wird damit als integraler Bestandteil fremdsprachlichen Lernens verstanden.

Besonders im Fremdsprachenunterricht sind Lehrkrafteliberzeugungen (teacher beliefs) von be-
sonderer Relevanz, da sie die Auswahl von Inhalten, den Umgang mit Heterogenitat sowie die
Thematisierung kontroverser politischer und gesellschaftlicher Fragen beeinflussen. In diesem
Sinne kdnnen sie als Schlussel fiir die Forderung interkulturellen Lernens, politischer und nach-
haltiger Bildung verstanden werden. So weisen einige Autor*innen auf deutliche Parallelen zwi-
schen den Zielsetzungen der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) und der IKK hin, insbe-
sondere hinsichtlich Perspektivenvielfalt, Reflexionsfahigkeit und globaler Verantwortung (vgl.
Vogt, 2022; Rippl, 2022; Peskoller, 2022). Nachhaltiges Lernen setzt demnach voraus, kulturelle,
soziale und politische Dimensionen von Sprache und Kommunikation mitzudenken. Vor diesem
Hintergrund wird die IKK als integraler Bestandteil von BNE verstanden.

An diese Uberlegungen schlieRt die Konzeption einer kritischen Fremdsprachendidaktik an, wie
sie unter anderem von Gerlach (2020) formuliert wurde. Ausgangspunkt ist die Annahme, dass
Sprache nicht neutral sei, sondern Machtverhaltnisse widerspiegeln, reproduzieren oder infrage
stellen kann. Fremdsprachenunterricht sei demnach stets politisch, da Bildung als solche inha-
rent politisch sei (Gerlach, 2020, 7). Ein ausschlieBlich vermeintlich neutraler Unterricht birgt die
Gefahr, gesellschaftliche Ungleichheiten zu verdecken und Lernprozesse auf technokratische
Sprachvermittlung zu reduzieren (ibid., 7). Die Férderung kritischen Sprachbewusstseins, die
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Thematisierung von Machtverhaltnissen sowie der reflektierte Umgang mit Kontroversen wer-
den daher als zentrale Aufgaben fremdsprachlicher Bildung verstanden (ibid., 7).

In diesem Zusammenhang stellt der Russischunterricht im deutschsprachigen Raum einen be-
sonders sensiblen und zugleich aufschlussreichen Forschungsschwerpunkt dar. Sprachen sind
stets an kulturelle, gesellschaftliche und politische Konstellationen gebunden (Bergmann & Boh-
mer, 2020, 74). Seit dem russlandischen Angriffskrieg auf die Ukraine im Jahr 2022 ist die Frage
nach politischer Bildung und kritischer Kulturbewusstheit im Russischunterricht besonders viru-
lent geworden. Die Thematisierung von Krieg und politischen Kontexten birgt hohes Konfliktpo-
tenzial und stellt Lehrkrafte vor fachliche, didaktische und emotionale Herausforderungen. Als
mogliche Griinde fiir eine Zurickhaltung bei der Behandlung entsprechender Themen werden
unter anderem Konfliktscheu, wahrgenommene Kompetenzdefizite, emotionale Betroffenheit
oder ein unreflektiertes Russlandbild diskutiert (vgl. Béhmer & Dornicheva, 2023).

Gleichzeitig wird betont, dass eine Nicht-Thematisierung politischer Ereignisse den Unterricht
kiinstlich entpolitisiert und das Fach in seiner gesellschaftlichen Relevanz schwacht. Mehrere
Autor*innen pladieren daher fiir eine kritische Auseinandersetzung mit sprachlichen, kulturellen
und politischen Implikationen des Russischunterrichts (ibid., 105). Bergmann (2023) kritisiert
beispielsweise einen russlandzentrierten und imperialistisch gepragten Unterricht und verweist
auf die symbolische Dimension von Sprache, die historisch mit Unterdriickung und kultureller
Vereinnahmung verbunden war (ibid., 17). Ein kritischer Fremdsprachenunterricht misse daher
Sprachsensibilisierung, Medienkompetenz sowie Bild- und Symbolkompetenz fordern und un-
terschiedliche Perspektiven sichtbar machen (vgl. Bergmann, 2023; Bohmer & Dornicheva,
2023).

Dabei ginge es nicht darum, Emotionen aus dem Unterricht auszuklammern, sondern vielmehr
darum, Meinungsverschiedenheiten und Dissonanzen auszuhalten und reflektiert zu bearbei-
ten. Fremdsprachenunterricht, der sich mit Zielsprachenlandern und -kulturen auseinander-
setzt, hat stets eine politische Dimension und kann einen wichtigen Beitrag zu nachhaltigem,
kritisch-reflektiertem Lernen leisten (Bergmann, 2023, 24). Vor diesem Hintergrund erscheint
die Untersuchung von Russischlehrkraften besonders relevant.

In diesem Zusammenhang riicken professionelle Uberzeugungen von Lehrkréften (sog. teacher
beliefs) als handlungsleitende Dimension professioneller Kompetenz in den Fokus (Syring et al.,
2019, 206). Sie beeinflussen malgeblich Unterrichtsplanung, -gestaltung und Bewertungspro-
zesse und strukturieren das berufliche Denken und Handeln von Lehrkraften (Kaplan, 2020, 67;
Dohrmann, 2021, 17). Uberzeugungen wirken dabei als Filter, der bestimmt, welche Inhalte als
relevant erachtet, wie Unterrichtssituationen interpretiert und welche Handlungsoptionen ge-
wahlt werden (vgl. Fives & Buehl, 2010). Dariiber hinaus gelten Uberzeugungen als vergleichs-
weise stabil, sind jedoch durch gezielte Aus- und Weiterbildungsprozesse sowie reflexive Ausei-
nandersetzungen verdanderbar (vgl. Bien-Miller & Andronie, 2017).

Professionelle Uberzeugungen sind als vernetztes System zu verstehen, in dem einzelne Uber-
zeugungen nicht isoliert, sondern in Wechselbeziehung zueinander stehen. Lehrkrafte verfligen
tiber zahlreiche Uberzeugungen, die vielfiltig ausgepragt sind und durch fachliches Wissen, be-
rufliche Erfahrungen sowie durch kulturelle, soziale und politische Rahmenbedingungen gepragt
werden (vgl. Levin, 2017). Das sogennante Dreikomponentenmodell professionsbezogener Ein-
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stellungen (vgl. Rosenberg & Hovland, 1960) differenziert zwischen kognitiven, motivational-af-
fektiven und behavioralen Dimensionen und bietet eine analytische Grundlage zur Erfassung
von teacher beliefs (vgl. Syring et al., 2019).

Ein zentraler Bestandteil von Uberzeugungssystemen sind Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen,
die sich auf die wahrgenommene Fahigkeit beziehen, Unterrichtsziele zu erreichen und Lernpro-
zesse zu beeinflussen (vgl. Flint et al., 2024). Sie wirken steuernd auf Zielsetzung, Engagement
und Durchhaltevermoégen von Lehrkraften und beeinflussen damit unmittelbar die Unterrichts-
qualitdt (Dohrmann, 2021, 46). Gleichzeitig gilt es zu beriicksichtigen, dass Uberzeugungen nicht
zwangslaufig zu konkretem Handeln fiihren miissen. Zwischen Uberzeugungen, Intentionen und
tatsachlicher Umsetzung kann ein sogenannter practice gap entstehen, der Unsicherheiten im
Unterricht beglinstigt und ein zentrales Spannungsfeld professionellen Handelns markiert (vgl.
Ajzen, 1991). Im folgenden Abschnitt werden diese theoretischen Uberlegungen durch eine ex-
plorative Studie zu den Uberzeugungen von Russischlehrkriften empirisch vertieft.

2. Explorative Studie

Das folgende Kapitel fihrt zunéchst in die Forschungsfragen ein und beschreibt anschlieRend
das methodische Vorgehen, die Datenauswertung und die zentralen Ergebnisse der vorliegen-
den Studie.

2.1 Forschungsfragen

Ziel dieser Studie ist es zu untersuchen, welche Bedeutung Russischlehrkréfte der interkulturel-
len kommunikativen Kompetenz (IKK) zuschreiben. Bedeutung wird dabei in dreifacher Hinsicht
verstanden: erstens als aktueller Stellenwert der IKK im Russischunterricht, zweitens im Verhalt-
nis zu anderen Kompetenzbereichen und drittens im Hinblick auf das semantische und didakti-
sche Verstandnis der Lehrkrafte. Im Zentrum der Untersuchung stehen somit die professionellen
Uberzeugungen von Russischlehrkréften in Bezug auf IKK.

Vor diesem Hintergrund werden folgende Forschungsfragen verfolgt: Welche Einstellungen von
Russischlehrkraften zur IKK lassen sich identifizieren? Welche Tendenzen und Begriindungsli-
nien pragen den Zugang von Russischlehrkraften zur IKK im Russischunterricht?

2.2 Q-Methode als Zugang zur Subjektivitat

Zur Erfassung professioneller Uberzeugungen wird die Q-Methode als Mixed-Methods-Ansatz
eingesetzt. Sie verbindet qualitative und quantitative Elemente und eignet sich besonders zur
Rekonstruktion subjektiver Sichtweisen und Orientierungsmuster. Gerade im Kontext der Pro-
fessionalisierungsforschung erlaubt sie es, komplexe und teils widerspriichliche Einstellungen
systematisch abzubilden und vergleichend auszuwerten. Als explorativer Ansatz verzichtet die
Q-Methode auf vorab formulierte Hypothesen und zielt darauf ab, Bedeutungszuschreibungen
aus der Perspektive der Teilnehmenden sichtbar zu machen (vgl. Watts & Stenner, 2012; Leidig
et al., 2022).
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Im Rahmen einer Q-Studie ordnen die Teilnehmenden (P-Set) eine Reihe an Statements zu ei-
nem bestimmten Untersuchungsgegenstand — hier der IKK — entlang einer vorgegebenen Skala
nach ihrer subjektiven Zustimmung (Q-Sort). Die Aussagen werden dabei in Relation zueinander
bewertet, sodass individuelle Priorisierungen und Deutungsmuster erkennbar werden. Die an-
schlieRende Faktorenanalyse ermdoglicht es, geteilte Sichtweisen zu identifizieren und als iber-
georgenete Orientierungsmuster zu interpretieren (ibid.).

2.2.1 Entwicklung des Q-Samples

Die Entwicklung des Q-Samples erfolgte theoriegeleitet und strukturiert. Ausgangspunkt bildet
ein sogenannter concourse, der relevante Aussagen zur IKK aus Bildungsplanen, Byrams
(1997/2021) IKK-Konzeption sowie aus aktueller fremdsprachendidaktischer Forschungslitera-
tur, insbesondere zum Russischunterricht, umfasste. Aus diesem Material wurden 30 State-
ments formuliert.

Die Statements wurden entlang der Dimensionen professioneller Uberzeugungen geordnet, ori-
entiert am Dreikomponentenmodell von teacher beliefs (kognitiv, affektiv, behavioral). Dies
diente der Orientierung fur das Design des Q-Sets, um unterschiedliche Akzentsetzungen im Dis-
kursfeld abzubilden, ohne diese als trennscharfe Komponenten zu verstehen. Inhaltlich bezie-
hen sich die Statements unter anderem auf den wahrgenommenen Stellenwert der IKK, emoti-
onale Haltungen gegeniber interkulturellen und politischen Themen sowie auf Selbstwirksam-
keitsliberzeugungen und Aspekte der Unterrichtsgestaltung. Leitend waren dabei die Fragen,
welche Kompetenzen Schiiler*innen im Russischunterricht erwerben sollen und welche Anfor-
derungen sich daraus fiir Lehrkrafte ergeben. Das finale Q-Sample umfasst folgende Statements:

Kognitive Komponente — Wert/Kosten

1. Im Fremdsprachenunterricht sollte differenziertes Wissen tber verschiedene Lander, Lebenswelten und Kultu-
ren erworben werden.

2. Im Russischunterricht sollen sich die Schiler*innen kritisch mit der eigenen und der zielsprachlichen Kultur aus-
einandersetzen.

3. Im Fremdsprachenunterricht sollten gesellschaftliche Werte und Verhaltensweisen reflektiert werden, um dys-
funktionale Interaktionen erkennen und eine tolerante Haltung einnehmen zu kénnen.

4. Der Russischunterricht sollte genutzt werden, um sich mit Klischees und Vorurteilen auseinanderzusetzen.

5. Die gemeinsame Reflexion Uber kulturspezifische Wertesysteme stellt mich als Lehrkraft vor unvorhersehbare
Herausforderungen.

6. In Zeiten von Kl sollte im Fremdsprachenunterricht interkulturelle Kompetenz ausgebaut werden; der extreme
Aufwand des Erlernens einer Fremdsprache wird nicht mehr notwendig sein.

7. Die migrationsbedingte kulturelle Vielfalt in Deutschland und individuelle Erfahrungen stellen fiir den Russisch-
unterricht eine wichtige Erganzung dar.

8. Fremdsprachenunterricht, der den Blick auf die zielsprachliche Kultur aus einer kritischen AuRenperspektive rich-
tet, hat immer eine politische Dimension.

9. Interkulturelle Kompetenz auszubauen bedeutet flir mich eine unangemessen zeitaufwendige Unterrichtspla-

nung.

10. Interkulturelle Kompetenz im Russischunterricht ausbauen zu wollen, inspiriert mich, Unterricht neuartig zu ge-
stalten.

11. Seit dem russlandischen Angriffskrieg hat sich fiir mich die Bedeutung der interkulturellen Kompetenz nicht ver-
andert.

Motivational-affektive Komponente — intrinsische Motivation/negative Emotionen
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12.

13.

14.

15.
16.

17.

Im Russischunterricht sollen die Schiler*innen lernen, wie Sprache und Kultur politisch instrumentalisiert wer-
den kénnen.

Der Ausbau der interkulturellen Kompetenz meiner Schiler*innen ist mir zwar wichtig, in der Umsetzung man-
gelt es aber an Zeit und Material.

Im Russischunterricht werden die Lernenden zu Mediator*innen ausgebildet, die sich in interkulturellen Begeg-
nungssituationen angemessen verhalten kdonnen.

Die kulturelle Heterogenitat meiner Schiller*innen empfinde ich als Bereicherung meines beruflichen Alltags.
Interkulturelle Kompetenzen kénnen nur mithilfe der zielsprachlichen funktional-kommunikativen Kompetenzen
ausgebaut werden.

Mir ist wichtig, im Russischunterricht iber Politik und Geschichte zu sprechen.

Behaviorale Komponente — Selbstwirksamkeit

18.

19.

20.

21.

Ich erzdhle den Lernenden gerne von meinen eigenen Erfahrungen mit anderen Landern und mit zielsprachigen
Menschen.

Ich kann meine Schiiler*innen dazu motivieren, liber ihre eigenen und die zielsprachigen kulturellen Identitdten
zu reflektieren.

Mir ist wichtig, dass meine Schiiler*innen auch ihre Emotionen und Sorgen im Russischunterricht zum Ausdruck
bringen kdnnen.

Ich kann eine gute Lern- und Entwicklungsumgebung schaffen, in der meine Schiler*innen ihre interkulturelle
Kompetenz ausbauen kénnen.

Behaviorale Komponente — Verhalten/wahrgenommene Kompentenz

22.

23.

24.
25.

Ich vermeide es, besonders aufgeladene kulturspezifische Themen zu behandeln, damit keine Konfliktsituatio-
nen entstehen.

Um die interkulturelle Kompetenz meiner Schiiler*innen auszubauen, ist es sinnvoll, auf das Deutsche zurtickzu-
greifen.

Ich fihle mich nicht in der Lage, aktuelle politische Themen im Russischunterricht zu behandeln.

Lehrkrafte mit Migrationsgeschichte sind besonders pradestiniert fir die Aufgabe der Forderung von interkultu-
reller Kompetenz.

Unterrichtsgestaltung

26.

27.

28.

29.

30.

Ich nutze soziale Netzwerke als inhaltliche und methodische Grundlage fiir interkulturelles Lernen im Russisch-
unterricht.

Ich rege die Lernenden dazu an, selbststandig liber einen Aspekt der zielsprachlichen Kultur ihrer Wahl zu re-
cherchieren und dartber im Unterricht zu berichten.

Ich bereite regelmdRig Mediationsaufgaben vor, die in ihrer Funktion als Vermittlung zwischen Kulturen und
Sprachen mafgeblich fir den Ausbau von interkultureller Kompetenz sind.

Ich kann dazu beitragen, dass die Schiler*innen bleibende Erfahrungen durch Begegnungssituationen mit den
zielsprachlichen Kulturen sammeln konnen.

Ich bin in der Lage, meine eigenen kulturell gepragten Denk- und Handlungsweisen zu hinterfragen und den
Russischunterricht entsprechend zu gestalten.

Ziel war es, ein moglichst breites Spektrum an Positionen des normativen Anspruchs zur IKK im

Russischunterricht abzubilden und dieses in ein Spannungsverhaltnis zum wahrgenommenen

Zustand zu setzen. Die Statements wurden einheitlich, moglichst prazise und bewusst pointiert

und provokant formuliert, um klare Positionierungen zu erméglichen und auch kritische Haltun-

gen sichtbar zu machen. Auf diese Weise sollte die Grundlage fiir eine differenzierte Analyse der

Meinungsbilder von Russischlehrkradften geschaffen werden.
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2.2.2 Bestimmung der Q-Sort-Matrix

In der Q-Methode kann die Sortierung der Statements als forced oder free distribution erfolgen
(vgl. Watts & Stenner, 2012). Wahrend eine freie Sortierung keine feste Struktur vorgibt, erfor-
dert eine erzwungene Verteilung die relationale Einordnung der Aussagen entlang einer vorge-
gebenen Skala. Im Unterschied zu klassischen Likert-Skalen werden Statements dabei im Ver-
héltnis zueinander bewertet, was auch bei kleineren Stichproben differenzierte Ergebnisse er-
moglicht (vgl. Leidig et al., 2022).

Die Skalenmitte fungiert als bedeutungsvolles Zentrum (distensive zero) zwischen positiven und
negativen Auspragungen. Typisch ist eine normalverteilte Q-Sort-Matrix (vgl. Thume, 2023). Fur
die vorliegende Studie wurde eine forced distribution mit einer Skalierung von -4 bis +4 bei we-
niger als 40 Statements gewahlt (vgl. Brown, 1980), wobei den Polen jeweils nur ein Statement
zugeordnet werden konnte (vgl. Abb. 1).

Tritft gar nicht zu _ Trifft véllig zu
-4 -3 -2 -1 ] 1 2 3 4

Abbildung 1: finale Q-Sort-Matrix

Die dazugehorige Aufgabenstellung lautete: , Inwieweit stimmen Sie den folgenden Aussagen zu
bzw. nicht zu? Sortieren Sie diese im Verhdltnis zueinander auf der Skala von -4 bis +4. Auf jedes
Feld darf nur eine Aussage gelegt werden. Falls Sie in beiden Stufen unterrichten, beziehen Sie
sich bitte auf Sek. | oder Il. Es gibt kein Richtig oder Falsch.”

2.2.3 Probandinnen

Die Erfassung personlicher Informationen versteht sich als fester Bestandteil einer Q-Studie
(Watts & Stenner, 2012, 74). Fir die vorliegende Studie wurden 15 praktizierende Russischlehr-
krafte Gber den Hamburger Russischlehrer-Verband e.V. gewonnen. In Anlehnung an das emp-
fohlene Verhiltnis von Teilnehmenden zu Statements von 1:2 gilt diese StichprobengroRe fir
ein Q-Set mit 30 Statements als angemessen (ibid., 74). Die Stichprobe umfasst ausschlieflich
Frauen, darunter zum Zeitpunkt der Erhebung (zwischen Juli und Oktober 2024) zwei Lehrkrafte
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im Vorbereitungsdienst. Der Uberwiegende Teil der Teilnehmerinnen ist in Hamburg tatig; je-
weils eine Lehrkraft unterrichtet in Mecklenburg-Vorpommern und Berlin, eine weitere war zum
Erhebungszeitpunkt in Prag tatig.

Zur Pilotierung der Erhebung fiihrten zusatzlich eine Gruppe von Referendarinnen einen ge-
meinsamen Q-Sort durch und kommentierten ihre Entscheidungen mindlich, um Unklarkeiten
aufzudecken und methodische Anpassungen vorzunehmen.

Die Probandinnen waren zwischen 26 und 64 Jahre alt. Zehn Personen der Stichprobe gehorten
der Altersgruppe von 26 bis 45 Jahren an, wahrend fiinf Personen zwischen 46 und 64 Jahre alt
waren. Acht Personen verfiigten liber eine Berufserfahrung von ein bis finf Jahren als Russisch-
lehrerin, wahrend drei Personen mehr als 30 Jahre Berufserfahrung angaben.

Alle Teilnehmerinnen unterrichten Russisch an weiterfiihrenden Schulen in der Sekundarstufe |
und/oder Il. Eine Probandin ist neben ihrer Tatigkeit als Russischlehrkraft auch als Hochschuldo-
zentin tatig. Zehn der 15 Probandinnen gaben an, eine Migrationsgeschichte zu haben, davon
neun mit russischsprachigem Hintergrund.

Neben Russisch unterrichten neun Personen eine oder zwei weitere Sprachen. Dartber hinaus
unterrichten zwei Personen ein naturwissenschaftliches Fach, vier ein dsthetisches Fach und drei
ein gesellschaftswissenschaftliches Fach. Insgesamt zeigt sich, dass die Mehrheit der Probandin-
nen fachlich primar im Bereich der Sprachen zu verorten ist.

2.2.4  Durchfiihrung der Post-Sorts

An die Q-Sorts schloss sich ein Reflexionsgesprach (Post-Sort) an, in dem die Teilnehmenden ihre
Sortierungen erldutern und begriinden konnten (Thume, 2023, 139). Mit sieben der 15 Teilneh-
merinnen (Prasenzerhebung, Rest wurde online durchgefiihrt) wurde ein solches Gesprach ge-
flihrt und mit Einverstandnis aufgezeichnet. Die Gesprache waren zwischen 30 und 60 Minuten
lang. Ziel des Post-Sorts ist es, Entscheidungsprozesse beim Sortieren nachvollziehbar zu ma-
chen, individuelle Bedeutungszuschreibungen zu erfassen und die Relationen zwischen den Aus-
sagen zu reflektieren (ibid., 139.). Dadurch sollte ein vertieftes Verstandnis der rekonstruierten
Faktoren ermoglicht und die Qualitat der Interpretation erhéht werden. Neben spontanen Kom-
mentaren der Teilnehmenden wurden gezielte Nachfragen zum Verstandnis einzelner Aussagen
sowie zu als zentral oder problematisch empfundenen Aspekten der IKK gestellt, um die inhalt-
liche Tragfahigkeit des Q-Samples abzusichern. Die Post-Sort-Interviews wurden als leitfadenge-
stiitzte Gesprachsverlaufe entsprechend der Gitekriterien nach Watts & Stenner (2013) ange-
legt (vgl. auch Thume, 2023).

2.2.5 Datenauswertung

Die Q-Methodologie stellt eine Umkehrung der klassischen R-Methodologie dar, indem nicht
Variablen, sondern Personen miteinander korreliert werden (by-person factor analysis) (vgl.
Watts & Stenner, 2012). Jede Zeile der Datenmatrix reprasentiert dabei die subjektive Bewer-
tung einer einzelnen Person in Form eines Q-Sorts.

Fiir die Datenauswertung wurde das speziell fiir Q-Studien entwickelte Programm KADE verwen-
det. Zentrales Element der Analyse ist die Datenreduktion mittels der Faktorenanalyse (vgl.
Thume, 2023). Zunéchst wurden dafir die Interkorrelationen zwischen allen Q-Sorts berechnet,
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wodurch sichtbar wird, in welchem AusmalR einzelne Sortierungen libereinstimmen oder diver-
gieren (person-by-person correlation matrix).

Auf Grundlage dieser Korrelationsmatrix wurde die Faktorenanalyse durchgefiihrt. Zur Fakto-
renextraktion kam die Hauptkomponentenanalyse (PCA) zum Einsatz, deren Ziel die Erklarung
moglichst groRer Varianzanteile ist. Die Faktorenladungen geben an, wie stark ein Q-Sort einem
Faktor zugeordnet ist und reichen von -1,00 bis +1,00. Zur Bestimmung der Faktorenzahl wurden
sowohl das Eigenwertkriterium (Eigenwert > 1) als auch der Scree-Test herangezogen. Wahrend
das Eigenwertskriterium vier Faktoren auswies, deutete der Scree-Test auf drei interpretierbare
Hauptfaktoren hin.

Im Anschluss erfolgte eine Varimax-Rotation, um die Interpretierbarkeit der Faktoren zu verbes-
sern und eine eindeutige Zuordnung der Q-Sorts zu ermdglichen. Q-Sorts mit Ladungen von
10,45 oder hoher wurden als signifikant (p < 0,05) gewertet. Nach der Rotation luden jeweils
funf Q-Sorts auf Faktor 1 und 2. Faktor 3 zeigte eine signifikante negative Ladung eines Q-Sorts,
die als invertierte Sichtweise interpretiert wurde. Um diese Perspektive adaquat abzubilden,
wurde Faktor 3 in zwei Subfaktoren (3a und 3b) differenziert. Insgesamt wurde daher mit vier
Faktoren weitergearbeitet.

Die vier Faktoren erkldaren gemeinsam 59% der Gesamtvarianz: Faktor 1 erklart 23%, Faktor 2
22% und die Faktoren 3a und 3b jeweils 14%. Damit bilden sie einen GroRteil der Unterschiede
in den Sichtweisen der Teilnehmenden ab und gelten als inhaltlich trennscharf interpretierbar.
Zur inhaltlichen Auswertung wurden fir jeden Faktor idealtypische Q-Sorts (factor arrays) be-
rechnet. Diese basieren auf z-Werten, die angeben, wie stark ein Faktor einem Statement zu-
stimmt oder dieses ablehnt. Statements mit hohen z-Werten pragen den jeweiligen Faktor be-
sonders stark, wahrend geringere Ladungen entsprechend schwacher gewichtet werden. Die
idealtypischen Q-Sorts stellen somit hypothetische Sortierungen dar, die eine jeweilige Sicht-
weise in idealer Form reprasentieren.

AbschlieBend wurden konsensuale und differenzierende Statements bestimmt. Konsensuale
Statements zeichnen sich dadurch aus, dass sie tber alle Faktoren hinweg dhnlich eingeordnet
wurden, wahrend differenzierende Statements signifikante Unterschiede zwischen den Fakto-
ren aufweisen. Zur Bestimmung wurde die Rangvarianz der z-Werte berechnet. Statements mit
hoher Varianz weisen starke Meinungsunterschiede auf, wahrend eine geringe Varianz auf hohe
Ubereinstimmung hinweist. Die idealtypischen Q-Sorts dienen als Grundlage fiir die weitere In-
terpretation der unterschiedlichen Sichtweisen. Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse
der Q-Studie vorgestellt.

2.2.5.1 Faktor 1: wissensorientierter und kritisch-reflektiert vermittelnder Zugang

Faktor 1 weist eine hohe Reliabilitat (a=0,952) auf und erklart 23% der Gesamtvarianz. Finf Q-
Sorts laden auf diesen Faktor und reprasentieren eine klar positive Haltung gegeniiber der For-
derung von IKK im Russischunterricht (vgl. Abb. 2).
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Abbildung 2: idealtypischer Q-Sort fiir Faktor 1

Charakteristisch ist die deutliche Ablehnung belastungsorientierter Annahmen: Der Ausbau von
IKK wird weder als unangemessen zeitaufwendig (Statement 9, -4) noch als aufgrund fehlender
eigener Kompetenz nicht leistbar eingeschatzt (Statement 24, -3). Die Thematisierung politi-
scher Instrumentalisierung von Sprache und Kultur wird abgelehnt (Statement 12%*, -3). IKK wird
damit als selbstverstandlicher Bestandteil professionellen Unterrichtshandelns verstanden.
Demgegeniiber erfahren reflexive und wissensorientierte Statements héchste Zustimmung. Be-
sonders hervorgehoben werden die Reflexion gesellschaftlicher Werte und Verhaltensweisen
(Statement 3*, +4) sowie der Erwerb differenzierten Wissens iber Kulturen und Lebenswelten
(Statements 1c und 2, jeweils +3). Wahrend Statement 1c als konsensual gilt, fungieren State-
ment 3* und 12* als differenzierend und sind damit besonders kennzeichnend fiir diesen Faktor.
Ergdnzend wird auch die regelmaRige Nutzung von Mediationsaufgaben positiv bewertet (State-
ment 28%).

In den Post-Sort-Gesprachen wird dieses Verstandnis narrativ gestlitzt. Sprache wird als kulturell
eingebetteter Bedeutungsraum beschrieben. Sie sei ,,ein Verstandigungsmittel und gleichzeitig
eine Horizonterweiterung®, da sich in ihr immer auch ausdriicke, , was in diesem Sprachraum
lebt“. IKK bedeutet in dieser Perspektive, sich auf andere Sichtweisen einzulassen und zwischen
kulturellen Bedeutungsrdumen zu vermitteln. Eine Lehrkraft bringt dies mit Blick auf Mediati-
onsaufgaben pointiert zum Ausdruck, wenn sie beschreibt, dass Lernende in unterschiedlichen
Sprachen ,,auch ein Stiick weit andere Menschen sind“ und IKK gerade darin bestehe, sich ,dem
anderen zuzuwenden”.

Politische und gesellschaftliche Themen gelten dabei als integraler Bestandteil zeitgemalien
Russischunterrichts, insbesondere vor dem Hintergrund des russischen Angriffskrieges auf die
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Ukraine. Ohne kritische Auseinandersetzung mit Konflikten, Identitatsfragen und Machtverhalt-
nissen bliebe interkulturelles Lernen unvollstdandig. IKK wird dabei normativ aufgeladen und als
Beitrag zur Verstandigung und Friedenserziehung verstanden, da Verstandigung nur moglich sei,
,wenn wir wirklich miteinander sprechen kénnen”.

Zusammenfassend reprasentiert Faktor 1 einen wissensorientierten und kritisch-reflektiert ver-
mittelnden Zugang zur IKK. Differenzierter kultureller und sprachlicher Wissenserwerb bildet die
Grundlage fur Perspektivenwechsel, Toleranzentwicklung und kritische Kulturbewusstheit. Viel-
falt wird dabei als didaktisches Potential fiir Reflexionsprozesse liber kulturelle und individuelle
Identitdaten verstanden. Demzufolge verknipft Faktor 1 differenzierten Wissenserwerb, kriti-
sche Kulturbewusstheit und sprachlich-kulturelle Vermittlung eng miteinander.

2.2.5.2 Faktor 2: gezielt lebensweltlich und alltagsnaher Zugang

Faktor 2 weist ebenfalls eine hohe Reliabilitat (a=0,952) auf und erklart 22% der Gesamtvarianz.
Funf Q-Sorts laden auf diesen Faktor und reprasentieren eine insgesamt positive, jedoch deut-
lich lebensweltlich und alltagsnah ausgerichtete Haltung gegeniber der Forderung von IKK im
Russischunterricht (vgl. Abb. 3).

Composite Q sort for Factor 2
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**Distinguishing statement at P< 0.01
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[ Censensus Statements

Abbildung 3: idealtypischer Q-Sort fiir Faktor 2

Charakteristisch ist zundchst die klare Ablehnung von technik- und belastungsorientierten An-
nahmen. Die Vorstellung, IKK kénne in Zeiten von Kl den Erwerb sprachlicher Kompetenzen er-
setzen, wird deutlich zurlickgewiesen (Statement 6, -4). Ebenso wird der Ausbau von IKK weder
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als unangemessen zeitaufwendig (Statement 9, -3) noch als aufgrund fehlender eigener Kompe-
tenz nicht leistbar eingeschatzt (Statement 24, -3). Sprache wird weiterhin als unverzichtbares
Medium menschlicher Verstandigung verstanden, , Kl kann vielleicht schriftlich helfen, aber
wenn es emotional und personlich wird, miissen wir immer noch miteinander reden”.
Demgegeniiber erfahren Statements hochste Zustimmung, die lebensweltliche Anbindung, Be-
gegnung und Motivation betonen. Besonders hervorgehoben wird die Méglichkeit, durch reale
und virtuelle Begegnungssituationen bleibende Erfahrungen mit den zielsprachlichen Kulturen
zu ermoglichen (Statement 29, +4). Auch migrationsbedingte kulturelle Vielfalt wird als wichtige
Ressource fiir den Russischunterricht bewertet (Statement 7, +3), ebenso die eigene Fahigkeit,
Schiiler*innen zur Reflexion Uber kulturelle Identitdten zu motivieren (Statement 19, +3). Der
Erwerb differenzierten Wissens Uber Lander, Lebenswelten und Kulturen (Statement 1c, +2)
wird — konsensual Gber alle Faktoren hinweg — positiv eingeschatzt, jedoch primar alltags- und
erfahrungsbezogen verstanden.

In den Post-Sort-Gesprachen wird Interkulturalitdt vor allem als gelebte Kultur beschrieben, die
sich Gber Traditionen, Alltag, Literatur, Musik und Kiiche erschlieRen lieRe: ,Interkulturalitat ist
ja nicht nur Sprache, sondern auch Tradition, Kiiche, Musik, Literatur — einfach alles, was ein
Land ausmacht”. Als besonders lernwirksam gelten daher authentische Begegnungen, da IKK
»durch richtige Begegnungssituationen und nicht nur durch dieses Kiinstliche im Unterricht” er-
worben werden kann. Die migrationsbedingte Heterogenitadt der Lerngruppen wird dabei aus-
driicklich als Bereicherung wahrgenommen und mit einem ausgepragten Expert*innendenken
verbunden: Dies habe den Unterricht ,auf ein ganz anderes Niveau gebracht” und wirke moti-
vationsfordernd.

Politische und gesellschaftliche Themen werden demgegeniiber ambivalent bewertet. Zwar
wird die eigene Fahigkeit, solche Themen grundsatzlich zu behandeln, nicht infrage gestellt, in
der Praxis werden aktuelle politische Konflikte jedoch haufig vermieden. Dies wird mit emotio-
naler Belastung, Konfliktpotenzial in heterogenen Lerngruppen und dem Wunsch nach einem
positiven, kulturorientierten Unterricht begriindet: ,Ich versuche, mich vom Politischen zu dis-
tanzieren — Literatur und Kunst bleiben, das Negative mdchte ich nicht in den Mittelpunkt stel-
len“. Politische Themen werden daher allenfalls punktuell aufgegriffen und zugunsten stabiler
kultureller Bezugspunkte zuriickgestellt.

Zusammenfassend reprasentiert Faktor 2 einen gezielt lebensweltlichen und alltagsnahen Zu-
gang zur IKK. Interkulturelles Lernen wird vor allem Uber Begegnungen, positive Erfahrungen
und lebensweltliche Anschlussfahigkeit realisiert, wahrend eine vertiefte kritische Auseinander-
setzung eher in den Hintergrund tritt.

2.2.5.3 Faktor 3b: politisch und gesellschaftlich kritisch-reflektierter Zugang

Faktor 3b weist eine hohe Reliabilitat von o= 0,941 auf und erklart 14% der Gesamtvarianz. Vier
Q-sorts laden signifikant auf diesen Faktor. Er reprdsentiert eine Perspektive, die IKK explizit im
Zusammenhang aktueller gesellschaftlicher und politischer Entwicklungen verortet (vgl. Abb. 4).
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Abbildung 4: idealtypischer Q-Sort fir Faktor 3b

Charakteristisch ist die klare Ablehnung belastungs- und konfliktvermeidender Annahmen. Der
Ausbau von IKK wird weder als unangemessen zeitaufwendig eingeschatzt (Statement 9, -4)
noch wird die Bedeutung von IKK seit dem russldandischen Angriffskrieg relativiert (Statement
11%*, -3). Ebenso wird das bewusste Meiden konfliktbehafteter kulturspezifischer Themen deut-
lich zurickgewiesen (Statement 22%*, -3). Diese Positionierungen verdeutlichen, dass Konfliktpo-
tenziale nicht als didaktisches Risiko, sondern als notwendiger Bestandteil interkulturellen Ler-
nens verstanden werden.

Demgegeniiber erfahren Statements hoéchste Zustimmung, die die politische Dimension von
Fremdsprachenunterricht betonen. Besonders hervorgehoben wird die Auffassung, dass ein kri-
tisch-externer Blick auf zielsprachliche Kulturen stets politisch ist (Statement 8*, +4), ebenso wie
der Erwerb differenzierten Wissens tiber Kulturen und Lebenswelten (Statement 1c, +3) und die
Auseinandersetzung mit politischer Instrumentalisierung von Sprache und Kultur (Statement
12%*, +3). Diese Statements fungieren — ebenso wie die Ablehnung von Statement 11* und 22*—
als differenzierend und sind damit besonders kennzeichnend fiir diesen Faktor. Konsensual Gber
alle Faktoren hinweg bleibt die Ablehnung der Annahme, IKK kénne ausschlieBlich Gber funkti-
onal-kommunikative Kompetenzen erworben werden (Statement 16c).

In den Post-Sort-Gesprachen wird dieses Verstandnis deutlich verbalisiert. IKK wird als Raum
beschrieben, in dem Emotionen, Unsicherheiten und ldentitatskonflikte ausdriicklich themati-
siert werden sollen. Eine Lehrkraft betont, dass es ihr ,,wichtiger geworden ist, nachzufragen®,
warum sich Lernende aufgrund ihrer Herkunft schlecht fiihlen, und ihnen Raum zu geben, ,ihre
Sorgen und Emotionen auszudriicken”. Politische und geschichtliche Themen werden dabei
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nicht ausgespart, sondern gezielt Giber Formate wie Fake-News-Analysen in den Unterricht inte-
griert.

Zentral fur diesen Zugang ist zudem die kritische Auseinandersetzung mit medialen und sprach-
lichen Instrumentalisierungsmechanismen. Sprache wird als machtvolles Medium verstanden,
das emotionalisieren, ausgrenzen und manipulieren kann. Entsprechend wird im Unterricht re-
flektiert, ,welche Worter emotionalisieren”, ,wen bestimmte Botschaften ansprechen” und wie
Sprache in politischen, religiosen und kulturellen Kontexten instrumentalisiert wird. Damit wird
IKK eng mit Medien- und Demokratiebildung verknipft.

Auch der Einsatz sozialer Medien und Kl ist fur diese Perspektive relevant, jedoch stets kontrol-
liert und reflektiert. Soziale Netzwerke werden erst nach gemeinsamer kritischer Analyse ge-
nutzt, KI explizit als Werkzeug eingefiihrt, mit dem Lernende kompetent umgehen sollen: ,Es
geht um deinen Gedanken — nicht darum, dass etwas perfekt formuliert ist“. Medienkompetenz
wird damit als integraler Bestandteil interkulturellen Lernens verstanden.

Zusammenfassend lasst sich Faktor 3b als politisch und gesellschaftlich kritisch-reflektierter Zu-
gang zur IKK beschreiben. Interkulturelles Lernen wird hier konsequent in aktuelle gesellschaft-
liche, politische und mediale Kontexte eingebettet und auf die Forderung kritischer Urteilsfahig-
keit, Reflexionskompetenz und Handlungsfahigkeit ausgerichtet.

2.2.5.4 Faktor 3a: konfliktvermeidend apolitischer, eigener erfahrungs- und wissensorientierter
Zugang

Faktor 3a weist eine Reliabilitdt von a= 0,80 auf und erklart 14% der Gesamtvarianz. Es handelt
sich um den invertierten Teil des urspriinglich bipolaren Faktors 3; ein Q-Sort aus dem P-Set ladt
auf diesen Faktor. Trotz der geringen Fallzahl wird diese Perspektive beriicksichtigt, da sie ein
klar unterscheidbares und im Sample singulares Deutungsmuster abbildet (vgl. Abb. 5).
Charakteristisch fiir Faktor 3a ist eine ausgepragt konfliktvermeidende Haltung gegeniiber poli-
tisch und gesellschaftlich aufgeladenen Themen. Besonders deutlich wird dies in der starken
Ablehnung des Statements, dass es wichtig sei, im Russischunterricht Gber Politik und Ge-
schichte zu sprechen (Statement 17*, -4). Gleichzeitig wird dem bewussten Meiden konfliktbe-
hafteter kulturspezifischer Themen ausdriicklich zugestimmt (Statement 22*, +4). Auch der Ein-
satz sozialer Netzwerke (Statement 26, -3) sowie die Nutzung von Kl im Fremdsprachenunter-
richt (Statement 6, -3) werden kritisch bewertet. Diese Positionierung verdeutlicht eine starke
Orientierung an Sicherheit, Vorhersehbarkeit und emotionaler Entlastung im Unterricht.
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Abbildung 5: Idealtypischer Q-Sort fiir Faktor 3a

Im Post-Sort-Gesprach wird diese Haltung offen reflektiert. Politische Konfliktthemen werden
als personlich schwer aushaltbar beschrieben, insbesondere aufgrund der Sorgen, unvorherseh-
bare Situationen nicht angemessen moderieren zu kénnen. Konflikte seien ,,sehr schwer auszu-
halten”, verbunden mit der Angst, ,nicht zu wissen, wie man so eine Situation entschleunigen
kann”. Diese Unsicherheit flihrt zu einer bewussten Zurtickhaltung gegenliber kontroversen The-
men und erklart die ablehnende Haltung gegeniiber politischer Bildung im Russischunterricht.
Entsprechend wird auch die Bedeutung von IKK seit dem russlandischen Angriffskrieg nicht als
grundlegend verandert wahrgenommen (Statement 11*, +1). Zwar wird anerkannt, dass Lehr-
werke haufig ,russlandlastig” seien, eine starkere Politisierung des Unterrichts wird jedoch nicht
als notwendig erachtet. Die Auseinandersetzung mit Klischees und Vorurteilen (Statement 4%, -
2) wird ebenfalls eher abgelehnt.

Demgegeniiber erfahren solche Statements Zustimmung, die einen erfahrungsbasierten, per-
sonlichen Zugang zu Interkulturalitdt betonen. Besonders hoch bewertet werden der Erwerb
differenzierten Wissens Uber Lander, Lebenswelten und Kulturen (Statement 1c, +3) sowie das
Teilen eigener Auslandserfahrungen mit den Lernenden (Statement 18c, +3). Diese Statements
sind konsensual positiv tGber alle Faktoren hinweg, nehmen fiir Faktor 3a jedoch eine besonders
zentrale Stellung ein.

Im Reflexionsgesprach wird deutlich, dass interkulturelles Lernen hier primar iber authentische
Erlebnisse, Reisen und personliche Begegnungen verstanden wird. Die Lehrkraft beschreibt In-
terkulturalitat als offene Haltung gegentiber dem Neuen, verbunden mit Neugier, Begeisterung
und der Bereitschaft, ,,wie ein Schwamm® andere Kulturen ,aufzusaugen”. Eigene Auslandser-
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fahrungen —auch aulRerhalb russischsprachiger Lander — werden ausfihrlich geschildert und ge-
zielt genutzt, um den Schiiler*innen Einblicke in andere Lebenswelten zu ermdoglichen und Be-
gegnungssituationen anzubahnen, etwa durch digitale Austauschprojekte.

KI wird hingegen iberwiegend skeptisch betrachtet. Zwar wird deren langfristiges Potenzial an-
erkannt, aktuell Gberwiegt jedoch der Eindruck, dass sie Lernprozesse eher behindert als unter-
stitzt. Dem wird ein starkes Pladoyer fiir den Wert des eigenen Sprachwissens und realer Kom-
munikation entgegengesetzt, insbesondere in Situationen, in denen technische Unterstiitzung
nicht verfugbar ist.

Zusammenfassend lasst sich Faktor 3a als konfliktvermeidend-apolitischer, eigener erfahrungs-
und wissensorientierter Zugang zur IKK beschreiben. Interkulturelles Lernen wird vor allem {iber
personliche Erfahrungen, Offenheit und Begeisterung flir Sprachen und Kulturen vermittelt,
wahrend politische, historische und konfliktbehaftete Aspekte bewusst ausgeklammert werden.

2.3 Diskussion und didaktische Implikationen

Die Ergebnisse der vorliegenden explorativen Studie zeigen, dass Russischlehrkrafte der IKK ins-
gesamt eine hohe Bedeutung beimessen. Uber alle identifizierten Perspektiven hinweg l4sst sich
eine grundsatzlich positive Einstellung gegentiber der IKK feststellen. Gleichzeitig wird deutlich,
dass sich diese Zustimmung in sehr unterschiedlichen Verstandnissen, Schwerpunktsetzungen
und didaktischen Zugdngen manifestiert. Eine eindeutige Hierarchisierung von IKK gegeniiber
anderen Kompetenzbereichen konnte nicht rekonstruiert werden; vielmehr variiert die Bedeu-
tung der IKK in Abhdngigkeit vom jeweils als lernférderlich erachteten Zugang.

Im Hinblick auf die erste Forschungsfrage lasst sich festhalten, dass die professionellen Einstel-
lungen der Russischlehrkrafte durchweg offen gegentiber interkulturellem Lernen sind, jedoch
in ihrer Auspragung differieren. Die Analyse zeigt, dass die einzelnen Komponenten professio-
neller Einstellungen — kognitiv, motivational-affektiv und behavioral — in jeweils spezifischen
Kombinationen auftreten, die durch individuelle Erfahrungen, wahrgenommene Anforderungen
der Lerngruppen sowie durch institutionelle Rahmenbedingungen gepragt sein kdnnen.
Bezogen auf die zweite Forschungsfrage konnten vier unterschiedliche Zugange zur IKK rekon-
struiert werden. Diese Perspektiven unterscheiden sich weniger in der grundsatzlichen Wert-
schatzung von IKK als vielmehr in der Frage, wie Interkulturalitdt verstanden, begriindet und
unterrichtlich umgesetzt wird. Auffllig ist zudem, dass sich die identifizierten Zugénge nicht zu-
fallig auf die Stichprobe verteilen, sondern mit bestimmten professionellen und institutionellen
Merkmalen der Lehrkradfte zusammenhangen. So wird der wissensorientierte und kritisch-reflek-
tiert vermittelnde Zugang (Faktor 1) ausschliefRlich von Lehrkrédften im gymnasialen Kontext ver-
treten. Dies deutet darauf hin, dass curriculare Anforderungen und Leistungsanspriiche einen
starkeren Fokus auf differenzierten Wissenserwerb und kritische Reflexion beglinstigen konnen.
Der gezielt lebensweltliche und alltagsnahe Zugang (Faktor 2) wird Giberwiegend von alteren und
erfahreneren Lehrkraften vertreten. Dies lasst vermuten, dass langjahrige Unterrichtspraxis und
Erfahrung einen schiler*innenorientierten Zugang zur IKK férdern, der an bewahrten unter-
richtlichen Handlungsstrategien ausgerichtet ist.
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Der politisch und gesellschaftlich kritisch-reflektierte Zugang (Faktor 3b) tritt ausschlieRlich bei
Lehrkraften auf, die neben Russisch ein gesellschaftswissenschaftliches Fach unterrichten. Die-
ses Ergebnis legt nahe, dass fachliche Sozialisation und curriculare Nahe zu politischen und ge-
sellschaftlichen Fragestellungen die Bereitschaft fordern konnen, diese Themen auch im Fremd-
sprachenunterricht explizit aufzugreifen und kritisch zu reflektieren.

Diese Zusammenhange sind angesichts der geringen Stichprobenzahl nicht generalisierbar, ver-
weisen jedoch auf das Potenzial institutioneller Rahmenbedingungen, beruflicher Erfahrung und
fachlicher Ausrichtung als Einflussfaktoren auf professionelle Uberzeugungen hin. Sie unterstrei-
chen die Bedeutung einer Lehrer*innenbildung, in der interkulturelle, politische und nachhaltig-
keitsbezogene Bildungsziele nicht fachlich isoliert, sondern tbergreifend verankert werden. Die
explorativ entwickelten Thesen zum Einfluss von Schulform, Berufserfahrung und Facherkombi-
nation liefern dabei vielversprechende Ansatzpunkte fiir weiterfihrende Forschung.

Vor dem Hintergrund aktueller Bildungsdiskurse lassen sich die identifizierten Zugange zugleich
normativ einordnen. Perspektiven, die IKK mit kritischer Reflexion, Perspektivwechsel, Toleranz
und gesellschaftlicher Verantwortung verbinden, weisen eine hohe Anschlussfahigkeit an zeit-
gemalle Bildungsziele auf, wie sie auch im Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(BNE) formuliert werden. Insbesondere kritisch-reflektierte Zugange eréffnen Lerngelegenhei-
ten, in denen kulturelle Differenz nicht harmonisiert, sondern als Ausgangspunkt fiir Aushand-
lungsprozesse, Urteilsbildung und demokratische Teilhabe genutzt werden kann. Demgegen-
Uber zeigt der konfliktvermeidende und apolitische Zugang (Faktor 3a) eine deutliche Spannung
zu Bildungsansatzen, die auf die aktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Kontroversen
und Zukunftsfragen abzielen. Aus einer BNE-Perspektive bestlinde die Gefahr, dass Lerngelegen-
heiten zur Entwicklung kritischer Denk- und Handlungskompetenzen ungenutzt bleiben.

Die Ergebnisse verdeutlichen somit das Potenzial des Russischunterrichts als Lernraum fir poli-
tische Bildung, kritische Kulturbewusstheit und nachhaltige Entwicklungsprozesse. Gerade vor
dem Hintergrund des russlandischen Angriffskrieges auf die Ukraine wird sichtbar, dass interkul-
turelles Lernen nicht losgeldst von politischen, historischen und medialen Kontexten gedacht
werden kann. Der Umgang mit Konflikten und emotionaler Betroffenheit stellt dabei eine zent-
rale professionelle Herausforderung fiir Russischlehrkrafte dar. In diesem Zusammenhang er-
scheint es sinnvoll, Fortbildungsangebote fiir Russischlehrkrafte starker an tberfachlichen Bil-
dungszielen auszurichten. Diese kdnnen Lehrkraften Orientierung im Umgang mit Unsicherhei-
ten, Kontroversitaten und gesellschaftlicher Verantwortung bieten und zur Professionalisierung
im Umgang mit politisch sensiblen Themen beitragen.

AbschlieBend lasst sich festhalten, dass die vorliegende Studie einen differenzierten Einblick in
aktuelle Einstellungen und Deutungsmuster von Russischlehrkraften zur IKK bietet. Die Q-Me-
thode erweist sich dabei als geeignet, komplexe und teils widerspriichliche Uberzeugungen
sichtbar zu machen. Zugleich bleiben weiterflihrende Fragen offen, etwa nach dem tatsachli-
chen Kompetenzprofil der Lehrkréfte, nach der Perspektive der Lernenden oder auch nach insti-
tutionellen Unterschieden zwischen Schulformen. Insgesamt machen die Ergebnisse deutlich,
dass der Russischunterricht ein erhebliches Potenzial fiir interkulturelle, politische und nachhal-
tige Bildungsprozesse birgt — vorausgesetzt, IKK wird als reflexive und zukunftsorientierte Kom-
petenz verstanden.
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3. Fazit und Ausblick

Die identifizierten Zugdnge verdeutlichen, dass ein zeitgemaRer Russischunterricht verstarkt auf
kritische Kulturbewusstheit ausgerichtet sein muss. Dies schlieRt die systematische Reflexion
und Dekonstruktion von Lehrmaterialien, tradierten kulturellen Narrativen sowie russland-
zentrierten Deutungsmustern ein.

Fiir die weitere Forschung eroffnen sich mehrere Perspektiven. In Langsschnittstudien konnte
untersucht werden, wie sich professionelle Uberzeugungen von Lehrkriften im Spannungsfeld
von IKK, politischer Bildung und BNE Uber die Zeit verandern und welchen Einfluss Fortbildungs-
malnahmen auf Einstellungen und Unterrichtspraxis haben. Auch eine erneute Befragung der
vorliegenden Stichprobe im Rahmen einer erweiterten Q-Studie erscheint sinnvoll, um die ge-
wonnenen Befunde zu vertiefen und die Rolle des Russischunterrichts als Lernraum fiir nachhal-
tige, demokratische und interkulturelle Bildungsprozesse weiter auszudifferenzieren.
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Maria Sulimova, Universitat Leipzig, Deutschland

Facherlbergreifende Bezlige und nachhaltige An-
satze im HSU Russisch

Education for Sustainable Development (ESD) is increasingly understood as a cross-curricular task in
school education. In this context, heritage language instruction (HLI) is of particular interest because it is
inherently oriented toward multilingualism, language awareness, and connections between school sub-
jects. Curricula for HLI in the German federal states of North Rhine-Westphalia and Saxony emphasize
coordination with other subjects and the development of metalinguistic competences. This makes HLI a
potentially relevant context for addressing the aims of ESD.

The article examines, first, to what extent HLI curricula correspond to key ESD criteria (Wittlich, 2024),
and second, how teachers of Russian as a heritage language establish interdisciplinary links in their
teaching practice. The empirical basis of the study consists of ten semi-structured interviews with teachers
conducted between 2022 and 2025.

The findings show that teachers employ different strategies. Some focus on developing Language Awa-
reness through language comparison and metalinguistic reflection. Others integrate subject-related con-
tent from geography, history, or the natural sciences, drawing on CLIL-oriented approaches. These prac-
tices are not mutually exclusive and often occur in combination. Overall, heritage language instruction
shows considerable potential to support key goals of ESD, including reflexivity, interdisciplinary thinking,
and a reflective engagement with linguistic and cultural diversity.

Keywords: Heritage Language Instruction, CLIL, Language Awareness, ESD, Russian as a Heritage Language

O6pasoBaHue Ans ycToiumeoro pa3suTtua (OYP) BCE yalle paccMaTpuBaeTCA Kak MexnpeameTHas 3ajaya
LUKO/bl. B 3TOM KOHTEKcTe npenofaBaHue 3puTaxKHbIX A3blkoB (M3A) npeactaBnseT ocobblit MHTepeC,
MOCKO/IbKY W3HAYa/lbHO OPUEHTUPOBAHO Ha MHOros3bluMe, pas3BUTME A3bIKOBOW pedriekcun w
YCTAHOB/NEHME MEXKAUCUUNANHAPHBLIX CBA3ei. YuebHble MiaHbl MO 3PUTAXKHbIM A3blIKaM 3eMesib
CeBepHblii PeliH-Bectdanna n CaKCOHMSA MOAYEPKMBAOT HEOOXOAMMOCTb COF1IacOBaHMA C APYTMMMU
LWKOZIbHbIMW NpeaMeTaMn U Pa3BUTUA METaA3bIKOBbIX KOMMNETEHLMI, YTO NO3BOAAET paccmaTpmusaTth MHA
KaK NOTEHLMANbHbIN BKNA4 B fOCTUXKeHWe ueneit OYP.

B cTaTbe aHanM3MpyeTcs, BO-MepPBbIX, B KaKoW mepe ydyebHble naaHbl M9 cOOTBETCTBYHOT KAHOYEBbLIM
Kputepuam OYP (Wittlich, 2024), a Bo-BTOpbIX, KaK NpenofaBaTenn PYCCKOro A3blKa KaK 3pUTasKHOro
YCTaHaB/AMBAOT MeXNnpeaMeTHble CBSA3M B CBOEW MefarorMyeckoi mpakTuKe. IMIMPUYECKYD OCHOBY
nccnenoBaHMA COCTABAAIT AeCATb MNONYCTPYKTYPUPOBAHHbBIX MHTEPBbIO C YYUTENAMK, NPOBEAEHHbIE B
nepuog ¢ 2022 no 2025 roa.

Pe3ynbTaTbl NOKA3bIBAKOT, YTO YYUTENA UCMOJIb3YIOT pPa3inyHble cTpaTternm. O4HM cocpeaoTouMBatoTCA Ha
pa3BuUTUM Language Awareness MocpeacTBOM COMOCTaB/IEHMA A3bIKOB M MeTana3blkoBOW pedsieKkcuu.
[pyrve MHTerpupytoT B YPOKMU NpeameTHOe coaepKaHue us reorpadum, UICTOPUN UM eCTECTBEHHbIX HaYK,
onupasacb Ha CLIL-opueHTMpoBaHHbIE NOAXOAbl. ITU MPAKTUKM HE UCKAKYAOT APYr APYra U Hepeako
coueTatoTca. B uenom MIA gemoHcTpupyeT 60/1bWON NOTEHLMAN A5 AOCTUNKEHUA KtoyeBbIx Luenein OYP,
BK/IlOYaA pasBuUTUE pedaeKkcun, MeXAMCUMMNIMHAPHOTO MbIW/IEHUA M OCO3HAHHOTO OTHOLIEeHMS K
A3bIKOBOMY M Ky/bTYPHOMY MHOTroobpasuio.

Kntouesble cnosa: MpenogaBaHue apuTaxKHbIx a3bikos, CLIL, Language Awareness, yCcTOM4YMBOE Pa3BUTHE,
PYCCKMUI A3bIK KaK 3pUTaXKHbIN
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1. Einleitung

Bildung flir nachhaltige Entwicklung (BNE) wird in der UNESCO-Roadmap #esdfor2030 (vgl. UN-
ESCO, 2020) als Querschnittsaufgabe aller Facher beschrieben. Nachhaltigkeit soll nicht additiv,
sondern integrativ in bestehende Bildungsstrukturen eingebunden werden. Fiir den Sprachun-
terricht er6ffnet sich hier ein besonderes Potenzial, da Fragen von Identitat, Perspektivenwech-
sel und kultureller Vielfalt ein wichtiger Bestandteil sprachlicher Bildungsprozesse sind.

Der herkunftssprachliche Unterricht (HSU) nimmt in diesem Zusammenhang eine besondere Po-
sition ein. Er basiert auf dem Leitgedanken der ,natiirlichen Mehrsprachigkeit” (vgl. MSB NRW,
2021), die nicht nur als kommunikative Fahigkeit, sondern als identitatsstiftende Praxis verstan-
den wird. Die curricularen Vorgaben betonen die Férderung sprachlicher Kompetenzen in Wort
und Schrift sowie die systematische Verzahnung mit anderen Fachern. Damit beriihrt der HSU
zentrale Prinzipien der durchgangigen Sprachbildung (vgl. Gogolin & Lange, 2011), die Sprachen-
entwicklung als fachiibergreifende Aufgabe konzipiert.

Gleichzeitig bleibt bislang weitgehend ungeklart, inwiefern diese curricular angelegte fachiber-
greifende Orientierung auch als Beitrag zu den Zielsetzungen einer Bildung flr nachhaltige Ent-
wicklung (BNE) gelesen werden kann. Wahrend BNE auf Reflexivitat, Perspektivenwechsel und
interdisziplindres Denken zielt (vgl. Schreiber & Siege, 2016), ist die mogliche Rolle des HSU in
diesem Kontext kaum untersucht worden. Dies diirfte unter anderem damit zusammenhangen,
dass zur Didaktik des herkunftssprachlichen Unterrichts in Deutschland bislang nur eine tber-
schaubare Zahl an Publikationen vorliegt (vgl. Mehlhorn, 2022; Olfert et al., 2026).

Vor diesem Hintergrund verfolgt der Beitrag ein zweifaches Erkenntnisinteresse, das in zwei mit-
einander verknipften Forschungsfragen konkretisiert wird: (1) Inwiefern weisen die Kern- und
Rahmenlehrpldne des HSU in Nordrhein-Westfalen und Sachsen Anschlussstellen an zentrale
BNE-Kriterien (Wittlich, 2024) auf? (2) In welcher Weise lassen sich die von Lehrkraften fir Rus-
sisch als Herkunftssprache beschriebenen fachiibergreifenden Praktiken im Hinblick auf diese
Kriterien rekonstruieren und interpretieren?

Die Auswertung der Interviews zeigt, dass sich unterschiedliche didaktische Strategien rekon-
struieren lassen, die auf verschiedene Weise zur reflexiven und fachiibergreifenden Gestaltung
von Mehrsprachigkeit beitragen. Wahrend einige der beschriebenen Praktiken Anschlussstellen
an den Language-Awareness-Ansatz aufweisen, indem metasprachliche Reflexion als zentrales
Element sprachlicher Bildung hervorgehoben wird, greifen andere auf am Content and Language
Integrated Learning (CLIL) orientierte Konzepte zurlick, um fachliche Inhalte in den Sprachunter-
richt zu integrieren, oft projektbasiert. Der Beitrag untersucht, wie diese Praktiken aus der Per-
spektive der Lehrkrafte begriindet werden und inwiefern sie als potenzielle Beitrage zur Umset-
zung zentraler BNE-Zielsetzungen gelesen werden kénnen.
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2. Theoretischer Rahmen

2.1 Rahmenbedingungen des Herkunftssprachlichen Unterrichts in ausgewahl-
ten Bundeslandern

Das HSU-Angebot und die Rahmenbedingungen unterscheiden sich in Deutschland je nach Bun-
desland sehr stark, da jedes Bundesland auf Grundlage eines KMK-Beschlusses eigenstandig ent-
scheidet, ob HSU innerhalb oder aullerhalb des Verantwortungsbereichs der Kultusverwaltung
steht. Auch die konkrete Umsetzung hangt von dem Bundesland und dem jeweiligen Schulamt
ab. Der HSU kann an den Schulen in einer der drei Formen umgesetzt werden: als Ersatz der
zweiten Fremdsprache, als klassen-, schul- und schulartiibergreifender Unterricht im Wahlbe-
reich sowie HSU im Rahmen der schulischen Ganztagsangebote (vgl. SMK, 2019b, 8). Fiur die
Zwecke der Studie wurden Lehrkrafte aus Nordrhein-Westfalen und Sachsen interviewt, deswe-
gen wird im Weiteren auf die Rahmenbedingungen in diesen Bundeslandern ausfihrlicher ein-
gegangen.

Die Herkunftssprachen werden in Nordrhein-Westfalen im Zuge des wertschatzenden Umgangs
mit der ,natirlichen Mehrsprachigkeit” (MSB NRW, 2021) unterrichtet. Die Rahmenbedingun-
gen werden durch den Erlass 13-61 Nr. 2 bestimmt: Der HSU wird maximal finf Stunden pro
Woche angeboten und ,soll so weit wie moglich mit dem Unterricht in den Fachern sowie mit
aulerunterrichtlichen Angeboten, insbesondere im Ganztag, verknlpft werden” (ibid.). Seine
Aufgabe ist es, auf der Grundlage des Lehrplans miindliche und schriftliche Kompetenzen in der
Herkunftssprache aufzubauen, zu erhalten, zu erweitern, aber auch ,interkulturelle Kompeten-
zen zu vermitteln und mehrsprachiges Lernen zu ermaoglichen” (ibid.).

In Nordrhein-Westfalen nahmen im Schuljahr 2023/2024 insgesamt 106.708 Schiler*innen am
herkunftssprachlichen Unterricht teil. Es wurden insgesamt 30 Sprachen von 1.006 fest ange-
stellten Lehrkraften unterrichtet. Der Unterricht wird auf Grundlage von Lehrplanen fiir die Jahr-
gange 1 bis 4, 5 und 6 sowie fiir die Sekundarstufe | durchgefiihrt, die fiir alle Sprachen gelten
(MSB NRW, 0.D.). Die konkrete Umsetzung ist durch den Erlass ,Herkunftssprachlicher Unter-
richt” (MSB NRW, 2021) geregelt.

In Sachsen wurden im Schuljahr 2021/2022 18 Sprachen im herkunftssprachlichen Unterricht
vermittelt, welchen rund 2.000 Schiler*innen besuchten (vgl. Mediendienst Integration, 2022,
18). Die groRRte Nachfrage genoss Arabisch, gefolgt von Russisch und Vietnamesisch. Die Lehr-
krafte unterrichten auf Honorarbasis. Der Unterricht soll in Einklang mit den vom sachsischen
Bildungsinstitut erarbeiteten Rahmenplédnen erfolgen (vgl. SMK, 2019a & 2019b).

2.2 Curriculare Rahmenbedingungen: Ziele der BNE und HSU-Lernplane

Der herkunftssprachliche Unterricht (HSU) soll eng mit dem Unterricht in weiteren Fachern ver-
zahnt werden, um sprachliches, fachliches und interkulturelles Lernen miteinander zu verbin-
den. Diese Zielsetzung ist z.B. im Runderlass des Ministeriums fiir Schule und Bildung NRW (MSB
NRW, 2021) verankert, der festlegt, dass der HSU ,,so weit wie moéglich mit dem Unterricht in
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den Fachern [...] sowie mit auBerunterrichtlichen Angeboten, insbesondere im Ganztag, ver-
knipft werden” soll (Nummer 1.2 des Erlasses). Auf der Grundlage des Lehrplans sollen im Rah-
men des Unterrichts Fahigkeiten in einer Herkunftssprache in Wort und Schrift aufgebaut, er-
halten, erweitert sowie wichtige interkulturelle Kompetenzen ermittelt werden (vgl. Nummer
1.3 des Erlasses).

Die giltigen Lehrpléne der beiden Bundeslander betonen zudem den Aufbau metasprachlicher
Kompetenzen und die Herstellung mehrsprachiger und fachiibergreifender Bezlige. Damit ver-
bindet sich der HSU mit den Zielen der durchgangigen Sprachbildung (vgl. Gogolin & Lange,
2011) und der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE), die Reflexionsfahigkeit, Perspektiven-
wechsel und interdisziplinares Denken fordert (vgl. Schreiber & Siege, 2016).

Beispiele institutioneller Umsetzungen zeigen, dass koordinierte Mehrsprachigkeit und fach-
Ubergreifendes Lernen zur sprachlichen und kulturellen Nachhaltigkeit beitragen kénnen. Ziel-
setzungen dieser Art verfolgen etwa die Projekte KOALA (Maahs & Sanchez Oroquieta, 2021)
und Rucksack Schule NRW (Roth, 2015). Die konkreten didaktischen Implikationen sind im Rah-
men sprach(en)ibergreifender Forschungsprojekte beschrieben und erforscht worden. Bei-
spiele institutioneller Umsetzungen zeigen, dass koordinierte Mehrsprachigkeit und fachiber-
greifendes Lernen zur sprachlichen und kulturellen Nachhaltigkeit beitragen konnen. Zielsetzun-
gen dieser Art verfolgen etwa die Projekte KOALA (Maahs & Sanchez Oroquieta, 2021) und Ruck-
sack Schule NRW (Roth, 2015). KOALA (Koordiniertes Mehrsprachiges Lernen) basiert auf einer
engen inhaltlichen und methodischen Abstimmung zwischen Regelunterricht und Herkunfts-
sprachlichem Unterricht, die durch eine Zusammenarbeit der Lehrkrafte im Tandem umgesetzt
wird. Im Zentrum stehen die Férderung der Deutschkenntnisse bei gleichzeitiger Starkung der
Familiensprachen sowie sprachkontrastive Verfahren, die Mehrsprachigkeit als Ressource nut-
zen und metasprachliches Bewusstsein fordern. Rucksack Schule NRW hingegen ist ein Eltern-
Schule-Kooperationsprojekt, das schulische Lernprozesse in Deutsch und Herkunftssprachen mit
hauslichen Aktivitdaten in den Familiensprachen verzahnt. Eine zentrale Rolle spielen dabei be-
gleitete Elterngruppen, in denen Eltern mit Materialien arbeiten und so aktiv in die sprachliche
Forderung ihrer Kinder eingebunden werden. Zugleich hat die Umsetzung letzterer Initiative ver-
deutlicht, dass solche Programme komplexe Dynamiken erzeugen und teilweise neolinguizisti-
schel Stereotypisierungen hervorrufen kénnen (Ayten et al., 2021).

Wie bereits erwahnt, ist die mogliche Umsetzung der BNE-Ziele im Rahmen des HSU bislang
kaum erforscht worden. Vor diesem Hintergrund werden im Folgenden die Kern- und Rahmen-
lehrplane fur den herkunftssprachlichen Unterricht (HSU) in Nordrhein-Westfalen und Sachsen
mithilfe der BNE-Kriterien (Wittlich, 2024) analysiert. Herangezogen wurden der nordrhein-
westfalische , Kernlehrplan fiir den Muttersprachlichen Unterricht in der Sekundarstufe | und fir
den Unterricht in der Muttersprache anstelle einer zweiten oder dritten Pflichtfremdsprache fir
die Klassen 7-10“ (MSB NRW, 2006) sowie die sachsischen Rahmenpléne fur die Grundschule
und fur das Gymnasium bzw. die Oberschule (SMK, 2014; 2019a). Berlicksichtigt wurden die zum

L Unter Linguizismus wird sprachbezogener Rassismus verstanden (Dirim 2010), der sich sowohl in disziplinierenden
oder ausschlieRenden Sprachverboten als auch — in der subtileren Form des Neolinguizismus (ibid.) — in normativen
Sprachgeboten dullert.
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Zeitpunkt der Analyse giiltigen und 6ffentlich zuganglichen curricularen Vorgaben fiir den her-
kunftssprachlichen Unterricht in den untersuchten Bundeslandern.

Ziel ist es zu prifen, inwiefern sich zentrale Zielsetzungen einer Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung explizit oder implizit in den curricularen Vorgaben des HSU nachweisen lassen. Die Analyse
versteht sich dabei als heuristische Lesart der Lehrplane im Lichte der BNE-Kriterien und nicht
als normative Bewertung ihrer Ausrichtung.

Im Weiteren werden die Lehrpldne anhand des Analyserasters nach Wittlich und Brihne (Witt-
lich & Briihne, 2020; Wittlich, 2024) zur Analyse von BNE-Inhalten in Schulbiichern untersucht.
Die Wahl dieses Analyserasters erfolgt vor dem Hintergrund, dass bislang kein einheitliches, flr
unterschiedliche Bildungskontexte operationalisierbares Verstandnis von BNE vorliegt. Die von
Wittlich entwickelten Kriterien bieten hier ein wissenschaftlich fundiertes und empirisch vali-
diertes Referenzsystem, das es ermoglicht, BNE-Implementierungsprozesse sichtbar zu machen.
Besonders relevant ist dabei ihre Anschlussfahigkeit an interdisziplinar-fachdidaktische Kon-
texte, da die Kriterien ausdriicklich auf eine inhaltliche Dekontextualisierung und Ubertragbar-
keit in unterschiedliche Facher angelegt sind (vgl. auch Whole-School-Approach, Wittich, 2024).
Der Analyseraster gliedert sich in drei Abschnitte: themenorientierte Kriterien, aufgabenstel-
lungsbezogene Kriterien und symbiotische Kriterien. Im Bereich der themenorientierten Kriterien
steht die migrationsspezifische kulturelle und sprachliche Vielfalt deutlich im Vordergrund. Im
Sinne der Bewahrung lasst sich eine Orientierung an der Sicherung und Weiterentwicklung von
Mehrsprachigkeit erkennen, die als ,,Ressource mit individueller, gesellschaftlicher und wirt-
schaftlicher Bedeutung” (SMK, 2019a, 4) beschrieben wird. Damit ist kulturelle Vielfalt explizit
adressiert, wahrend soziale Gerechtigkeit in den untersuchten Lehrplanen nicht ausdricklich als
eigenstandiges Ziel formuliert wird.

Im Bereich der aufgabenstellungsbezogenen Kriterien lassen sich insbesondere Hinweise auf
Handlungsorientierung und lebenslangem Lernen nachweisen. So wird die Forderung der
sprachlichen Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler (vgl. MSB NRW, 2006, 7) hervor-
gehoben, die auch ,in neu auftretenden oder vorweggenommenen Lebenssituationen” (ibid.)
entwickelt werden soll. Der sachsische Lehrplan formuliert in dhnlicher Weise, Mehrsprachigkeit
werde als ,kommunikative Handlungsfahigkeit auf angemessenem Niveau in den verschiedenen
Lebensbereichen verstanden” (SMK, 20194, 4). Auch lebenslanges Lernen wird explizit benannt,
etwa wenn die , Fahigkeit zum lebenslangen Sprachenlernen” (MSB NRW, 2006, 10) entwickelt
oder ,vielfiltige Methoden und Arbeitstechniken fir lebensbegleitendes Lernen” (SMK, 20193,
4) gefestigt werden sollen.

Anknupfungspunkte zur Methodenvielfalt finden sich im nordrhein-westfalischen Curriculum in
der Formulierung ,methodische Kompetenzen fiir das Arbeiten mit Medien und Texten“ (MSB
NRW, 2006, 10). Der sachsische Lehrplan konkretisiert dies unter anderem durch ,Strategien zur
TexterschlieBung, zur Textproduktion, zur Informationsbeschaffung und -verarbeitung” (SMK,
20194, 4). Diese Passagen kdnnen als Hinweise auf eine methodisch differenzierte Unterrichts-
gestaltung gelesen werden.

Interaktives Lernen wird in beiden Bundeslandern (ber selbstgesteuerte und kooperative For-
men des Sprachenlernens thematisiert. Im Lehrplan fiir die sachsische Grundschule treten er-
ganzend spielerische Lernformen sowie Rollen- und Theaterspiel hinzu, was als altersangemes-
sene Ausgestaltung interaktiver Lernprozesse interpretiert werden kann.
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Bezlige zu systemischem Denken lassen sich insbesondere dort nachweisen, wo Sprachbewusst-
heit durch Sprachvergleiche und strukturelle Gegeniberstellungen geférdert werden soll. Die
im sachsischen Grundschulrahmenplan explizit vorgesehene koordinierte Alphabetisierung im
Vergleich der Schriftsysteme kann ebenfalls als Element einer vernetzenden Betrachtung
sprachlicher Strukturen gelesen werden. Auch die intendierte Vermittlung zwischen bisherigen
und kinftigen Bildungserfahrungen er6ffnet potenziell systemische Perspektiven. In diesem Zu-
sammenhang kénnen Transferprozesse angeregt werden, die tiber schulische Kontexte hinaus-
weisen und mit dem Ziel des lebenslangen Lernens in Verbindung stehen.

Hinsichtlich der Zukunftsorientierung |asst sich im sachsischen Lehrplan eine Ausrichtung auf die
Vorbereitung weiterer Bildungswege erkennen, etwa durch die , Grundlagen fiir eine erfolgrei-
che Teilnahme am Fremdsprachenangebot in der Sekundarstufe [I“ (MSB NRW, 2006, 10). Der
nordrhein-westfalische Kernlehrplan verweist starker auf berufliche und gesellschaftliche Per-
spektiven: ,fur ihren eigenen Lebensweg, fir das gesellschaftliche Leben in Deutschland und fiir
den Wirtschaftsstandort Deutschland” (ibid., 8). Entsprechende Formulierungen kdénnen als Be-
zlige zu Partizipation gelesen werden. Im sédchsischen Dokument wird zudem eine ,,problemori-
entierte Unterrichtsgestaltung” (SMK, 2019a, 6) genannt, was einen expliziten Bezug zur Prob-
lemorientierung darstellt.

Die sozial-6kologische Transformation der Gesellschaft zur Wissensgesellschaft wird in keinem
der Lehrplane explizit als Ziel formuliert. Gleichwohl kann die institutionelle Verankerung des
Faches als strukturelle Anerkennung lebensweltlicher Mehrsprachigkeit gelesen werden. Indem
Bilingualitat curricular legitimiert und als Ressource beschrieben wird, etabliert sich Mehrspra-
chigkeit als Bestandteil schulischer Normalitat einer Wissensgesellschaft. In dieser Perspektive
eroffnet das Fach zumindest potenziell die Moglichkeit langfristiger Verschiebungen in Wahr-
nehmungsmustern und Teilhabestrukturen, was im Sinne der sozialen Dimension von BNE als
Beitrag zu inklusiver Teilhabe interpretiert werden kann.

Im Bereich der symbiotischen Kriterien lassen sich einzelne Bezlige zu den Dimensionen der
Nachhaltigkeit (sozial, 6konomisch) identifizieren. Mehrsprachigkeit wird im sachsischen Lehr-
plan als Ressource mit individueller, gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Bedeutung beschrie-
ben. Der nordrhein-westfilische Plan hebt zusatzlich die internationale wirtschaftliche Zusam-
menarbeit hervor. Damit werden unterschiedliche Mafsstabsebenen — von lokalen (iber natio-
nale bis hin zu globalen Beziligen —implizit angesprochen. Elemente von Multiperspektivitdit sind
vor allem in Sprach- und Kulturvergleichen angelegt, werden jedoch nicht terminologisch explizit
ausgewiesen. Naturerfahrungen finden in den untersuchten Lehrplanen keine Beriicksichtigung.
Insgesamt deuten die Befunde darauf hin, dass die analysierten Kern- und Rahmenlehrpldane des
HSU mehrere implizite Anschlussstellen an zentrale BNE-Kriterien aufweisen, ohne jedoch expli-
zit als BNE-orientierte Curricula konzipiert zu sein. Wahrend die Analyse der Lehrpldne mogliche
strukturelle Anschlussstellen an BNE aufzeigt, stellt sich die Frage, inwiefern diese Potenziale
auch in der Unterrichtspraxis aufgegriffen werden. Im folgenden empirischen Teil der Studie
wird daher der Frage nachgegangen, inwiefern die Lehrkrafte diese curricular angelegten Poten-
ziale wahrnehmen und tber die mogliche Umsetzung in der schulischen Praxis berichten.
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3. Design und Durchfiihrung

Das vorgestellte explorative qualitative Forschungsprojekt untersucht, inwiefern und auf welche
Weise fachlibergreifende Bezugnahmen sowie nachhaltigkeitsorientierte didaktische Ansatze
im herkunftssprachlichen Unterricht (HSU) Russisch realisiert werden. Diese Fragestellung
wurde als Teilaspekt im Rahmen einer qualitativen Studie zur Didaktik des Schreibens im HSU
bearbeitet.

Als Methode wurde das semistrukturierte Expert*inneninterview ausgewahlt. Die Interviewten
stehen dabei ,nicht als individuelle Personen im Vordergrund [...], sondern als Funktionsvertre-
ter und somit als spezielle Wissenstrdager. Damit riicken subjektive Konstruktionen und Sinnge-
bungen in den Hintergrund und institutionalisierte Wissensbestdande und Problemldsungen ste-
hen im Vordergrund” (Misoch, 2019, 120). Ziel der vorliegenden Studie ist es, Einblicke in insti-
tutionalisierte Handlungslogiken, didaktische Routinen sowie fachspezifische Bezugnahmen in-
nerhalb des HSU zu gewinnen. Die Interviewten sprechen einerseits aus der Perspektive erfah-
rener Praktiker*innen mit vertieftem Wissen Uber die konkrete Unterrichtsgestaltung im HSU,
andererseits fungieren sie — im Sinne von Misoch (2019) — als ,,Funktionsvertreter” eines spezi-
fischen padagogischen Handlungsfeldes. Gerade weil der HSU oft wenig curricular geregelt ist
und stark von individuellen Lehrentscheidungen abhdngt, ermoglicht die Methode des Ex-
pert*inneninterviews einen Zugang zu impliziten didaktischen Konzepten.

Die Interviews wurden urspriinglich im Rahmen eines Forschungsprojekts zur Didaktik des
Schreibens im HSU Russisch erhoben. Im Zentrum standen dabei Fragen der Entwicklung der
Schreibkompetenz sowie der Differenzierung im HSU.? Auf Grundlage der bereits vorliegenden
Forschung zu HSU, zur Didaktik des heterogenen Sprachunterrichts sowie zur Schreibdidaktik
wurde ein Interviewleitfaden mit 56 Fragen zusammengestellt, der vier Fragenblécke enthalt: 1)
einleitende Fragen zum professionellen Hintergrund und den Rahmenbedingungen des HSU, 2)
Fragen zum Schreiben im HSU sowie 3) Fragen zu Diagnostik und Forderung des Schreibens und
4) Fragen zur Differenzierung und dem Formativen Assessment, die im Unterricht eingesetzt
werden. Die Interviews zielten darauf ab, die Entwicklung von Schreibkompetenzen im Kontext
institutioneller Rahmenbedingungen, Unterrichtsorganisation und gruppenspezifischer Hetero-
genitat (vgl. Carreira, 2012) zu rekonstruieren.

Die empirische Grundlage bilden zehn leitfadengestitzte Expert*inneninterviews mit Lehrkraf-
ten des HSU Russisch aus Nordrhein-Westfalen und Sachsen. Die Auswahl der Inter-
viewpartner*innen erfolgte nach dem Schneeballprinzip, im Sinne einer Kettenrekrutierung.
Ausgangspunkt bildeten einzelne Lehrkrafte mit guten professionellen Vernetzungen im Bereich
des HSU, Uber die weitere potenzielle Interviewpartner*innen vermittelt wurden. Dieses Vorge-
hen erwies sich im Hinblick auf den Zugang zu einer spezifischen und stark in schulische Struk-
turen eingebundenen Zielgruppe als methodisch geeignet. Uber bestehende professionelle
Netzwerke konnten so gezielt Lehrkrafte identifiziert werden, die iber einschldgige Erfahrungen

2 auf Grundlage des Datenkorpus entstehen derzeit weitere Publikationen zur Didaktik des Schreibens im HSU Rus-
sisch, unter anderem zu sprachbiografischen und sprachideologischen Einstellungen der Lehrkréfte sowie deren dar-
aus resultierenden didaktischen Entscheidungen (Sulimova, 2026b), zu Beziigen zum Deutschunterricht im HSU (Suli-
mova, 2026a) sowie zur (Nicht-)Anwendung von Differenzierungsmafnahmen durch Lehrkréfte und deren wahrge-
nommener Selbstwirksamkeit (Sulimova, 2026c).
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im HSU verfligen. Gleichzeitig zeigte sich, dass diese Zielgruppe im schulischen Alltag haufig nur
eingeschrankt fur externe Forschungsanfragen verflgbar ist, was auch mit der hohen Arbeitsbe-
lastung sowie teilweise marginalisierten Arbeitsbedingungen im Bereich des HSU zusammen-
hangt (vgl. Ayten & Héagi-Mead, 2023). Darliber hinaus wurde im Verlauf der Akquise deutlich,
dass einzelne Lehrkrafte dem Forschungsfeld aufgrund ihrer marginalisierten institutionellen
Position teilweise mit Zurlckhaltung begegnen, sodass personliche Empfehlungen und beste-
hende Vertrauensverhaltnisse eine wichtige Voraussetzung fir die Kontaktaufnahme darstell-
ten.

Die Interviews mit zehn schulischen Russischlehrerinnen wurden 2022—-2025 online durchge-
fihrt und aufgezeichnet. Die fiir die Interviews akquirierten Lehrerinnen sind nach Eigenangabe
seit 1 bis 28 Jahren in dieser Funktion tatig (¢ 13,8 Jahre). Neun Probandinnen hatten einen
philologischen Abschluss, eine einen VWL-Abschluss. Sieben von ihnen unterrichten in NRW,
drei in Sachsen.

Die Auswertung orientierte sich an einer qualitativen inhaltsanalytischen Vorgehensweise
(Kuckartz, 2018), wobei zentrale thematische Kategorien induktiv aus dem Material entwickelt
und im Hinblick auf die Fragestellung ausgewertet wurden. Dabei konnten folgende Kategorien
abgeleitet werden: Rahmenplan aus der Perspektive der Lehrkrafte, Beziige zu den anderen
schulischen Fachern, Wahrnehmen eigener Stellung an der Schule.

Im Sinne einer nachhaltigen Datennutzung wurden die bereits erhobenen Interviewdaten fir
die vorliegende Publikation einer erneuten Auswertung unterzogen. Wahrend im urspringli-
chen Forschungsdesign Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) nicht im Fokus stand, zeigten
sich in den Interviewtranskripten zahlreiche Hinweise auf nachhaltigkeits-bezogene didaktische
Orientierungen, insbesondere im Hinblick auf fachibergreifendes Lernen (vgl. auch Sulimova,
2026a), Perspektivenwechsel und institutionelle Einbindung. Daher erfolgte eine sekundare
qualitative Analyse mit einem expliziten Fokus auf BNE-relevante Aspekte.

Sekundare qualitative Analysen kdnnen — wie Heaton (2004) hervorhebt — unter anderem dazu
dienen, bestehende Daten zur Beantwortung neuer oder weiterfihrender Fragestellungen her-
anzuziehen (vgl. Chatfield, 2020). In diesem Sinne wurde das vorliegende Datenkorpus genutzt,
um die Frage zu untersuchen, inwiefern die von den Lehrkraften beschriebenen Praktiken als
Beitrag zu einer nachhaltigen Unterrichtsdidaktik verstanden werden kdénnen.

Die erneute Auswertung bietet mehrere methodische Vorteile: Sie ermdglicht Zeitersparnis im
Hinblick auf Datenerhebung und -aufbereitung, erlaubt den Zugriff auf bereits reichhaltiges,
kontextuell eingebettetes Material und reduziert zugleich die Belastung der beteiligten Lehr-
krafte durch Mehrfachbefragungen (vgl. Chatfield, 2020). Dariber hinaus tragt die Wiederver-
wendung bestehender qualitativer Daten dazu bei, den Wert der urspriinglichen Beitrage der
Interviewten zu maximieren und professionsbezogene Perspektiven sichtbar zu machen, die im
urspriinglichen Forschungsfokus nicht im Zentrum standen. Nichtsdestotrotz soll hervorgeho-
ben werden, dass die vorgestellte Untersuchung einen explorativen Charakter hat.

Die sekundare Analyse erfolgte theoriegeleitet unter Rickgriff auf die BNE-Kriterien nach Witt-
lich und Briihne (Wittlich & Briihne, 2020; Wittlich, 2024). Die bereits kodierten Segmente wur-
den in einem weiteren Analyseschritt im Hinblick auf wiederkehrende didaktische Orientierun-
gen ausgewertet, aus denen sich insbesondere zwei zentrale Bezugspunkte rekonstruieren lie-
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Ren: Language Awareness und CLIL-orientierte Ansatze. Erst in einem anschliefenden, theorie-
geleiteten Schritt wurden diese induktiv gewonnenen Kategorien im Hinblick auf ihre Anschluss-
fahigkeit an die BNE-Kriterien nach Wittlich (2024) reflektiert und entsprechend eingeordnet.
Die BNE-Kriterien dienten dabei als heuristischer Referenzrahmen zur nachtraglichen Struktu-
rierung und Interpretation der Befunde.

4. Berichtete Implementierung nachhaltiger Ansatze in die Unterrichtspraxis

4.1 Language-Awareness-Ansatz

4.1.1 Ziele der BNE und der Language-Awareness-Ansatz

Auch wenn die konkreten Sprachlernziele in den Curricula allgemein formuliert sind, soll der HSU
grundsatzlich die Sprachkompetenzen im Bereich konzeptioneller Schriftlichkeit (vgl. Riehl,
2018; Briggemann, 2018) im Sinne von CALP (Cognitive Academic Language Proficiency; Cum-
mins, 2001) ausbauen. Das bedeutet, dass der Unterricht neben der Alphabetisierung, Erweite-
rung von produktivem Wortschatz, grammatikalischen und syntaktischen Mitteln, Erweiterung
stilistischer Register auch Aneignung von explizitem grammatischem Wissen (Kisselev et al.,
2020) und Entfaltung von Language Awareness anstrebt (vgl. Montrul, 2015; Briiggemann, 2018;
Loza & Beaudrie, 2022).

Hawkins (2005) versteht Sprachunterricht nicht primar als instrumentelles Erlernen einer einzel-
nen Zielsprache, sondern als Language Apprenticeship, als Entwicklung eines Ubergreifenden
Sprachbewusstseins. Language Awareness bezeichnet explizites Wissen tber Sprache und eine
bewusste Sensibilitat fiir Sprachlernen, -lehren und -gebrauch (vgl. Giirsoy, 2010). Lernende
werden befahigt, sprachliche Strukturen zu vergleichen (vgl. Gursoy, 2010; ALA, o.D.), Gber
Sprachgebrauch zu reflektieren und die kulturelle Gebundenheit von Sprache zu erkennen.
Dadurch werden metasprachliche und reflexive Kompetenzen gestarkt (vgl. Hawkins, 2005).
Der Language-Awareness-Ansatz fordert die aktive Akzeptanz sprachlicher Vielfalt, unterstitzt
vergleichende Sprachanalyse und sensibilisiert fir Sprache im soziokulturellen Kontext, ein-
schlieRlich ihrer moglichen manipulativen Dimensionen. Durch (vergleichende) Sprachanalyse
von Sprachsystem und Sprachgebrauch werden sprachanalytische Fahigkeiten gestarkt und me-
tasprachliche Kommunikation entwickelt (vgl. Girsoy, 2010). Flr den HSU ist dieser Ansatz be-
sonders anschlussfahig, da Sprachvergleich, Identitatsreflexion und Mehrsprachigkeit zentrale
Bestandteile seines Bildungsauftrags sind. Die meist ungesteuert erworbene Herkunftssprache
bietet dabei einen geeigneten Ausgangspunkt flr die explizite Grammatik- und Wortschatzar-
beit im Vergleich mit Deutsch und weiteren (Schulfremd)sprachen.

4.1.2  Von den Lehrkraften beschriebene Praxisbeispiele

Die Bezlige zum Deutschunterricht sind curricular vorgesehen und nehmen in den Interviews
eine besondere Stellung ein. Dies ldsst sich zum einen dadurch erkldren, dass Deutsch als zent-
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rales sprachliches Fach im schulischen Kontext eine wichtige Referenz fiir sprachbezogene Lern-
prozesse darstellt. Zum anderen ist zu bericksichtigen, dass der Fokus der Interviews auf der
Entwicklung der Schreibkompetenz lag, wodurch insbesondere Anschlussstellen zum Deutsch-
unterricht verstarkt thematisiert wurden. Vor diesem Hintergrund berichten die Lehrkrafte, dass
sie sich darauf implizit beziehen, indem sie die Progression im Einklang mit der Progression im
Deutschunterricht bringen. Den Interviews zufolge stellen sie auch explizit auf den Deutschun-
terricht Beziige her, indem sie die linguistischen Kategorien thematisieren:

fl MPOCTO MOry HanMcaTb HECKOJIbKO MPeasioXKEeHWUM, CNpPOCUTb, YTO M3MEHMUNOCh? «3TO mosA
Mama», «a 106110 Mamy», « Nogapua Mame LBeTbI». Mbl MOXKEM 3TU NPeaoXKEHNA NepeBecTu
Ha HeMeLKMiI1, NOCMOTPETb, YTO NPOM30LWA0. [TOTOM OHM rOBOPAT, KaK 3To No-Hemeukn. Nomina-
tiv, Akkusativ, Dativ n Tak ganee. 3auem Ham 3Ta dopma Hy*KHa? MoKeT, He Hado? MOoMKeT, «A
nobnto mama» 310 xopowo? Het? Mouyemy?.. U yke noTom OTTyAa — OKEW, B HEMELLKOM
[napexxeit] 4, a B pycckom, npeacrasnsete, 6. (Renata NRW, Pos. 461)

Die dargestellte Auseinandersetzung mit den Kasusformen erleichtert das Verstdandnis der abs-
trakten Kategorie durch den systematischen intralingualen Vergleich, aber auch durch den Ver-
gleich mit dem Deutschen, wo die Kategorie schon explizit vermittelt wurde.

Gleichzeitig erwdhnen die Lehrkrafte auch Situationen, in denen die Kinder selbst das explizite
Wissen zeigen und die interlingualen Vergleiche ziehen: «Ecan mbl HauMHaem roBopuTb O C/10rax,
TO OHW KpWyaT, 4YTO OHM BCe 3TO 3HatoT, 4To 3TO Silben, YTo OHM B NEpPBOM Kjacce y:Ke Bce
xnonatot» (Kristina NRW, Pos. 231).

Diese Praxis lasst sich im Sinne der BNE insbesondere dem Kriterium des systemischen Denkens
zuordnen, da sprachliche Strukturen nicht isoliert betrachtet, sondern in Relation zu anderen
sprachlichen Systemen gesetzt werden. Durch den Vergleich zwischen dem Russischen und dem
Deutschen werden Zusammenhénge sichtbar gemacht, die Gber einzelsprachliche Perspektiven
hinausgehen und eine vernetzende Betrachtung sprachlicher Phanomene ermdoglichen.

Die Lehrkréafte erzahlen, dass die Sprachvergleiche auf der graphischen, grammatikalischen, le-
xikalischen Ebene gezogen werden, aber auch auf héheren, zum Beispiel im Bereich der Texts-
orten oder Sprachregister.

Die Forderung von Sprachbewusstheit wird durch die Lehrkréafte nicht nur curricular begriindet.
Die nordrhein-westfalische Lehrkraft Nina weist in ihrem Interview darauf hin, dass die sprach-
reflexiven Fertigkeiten im Zeitalter der textgenerierenden Kl besonders in den Mittelpunkt ri-
cken:

BoT ceityac, A cumTalo, Hago pa3BMBaTb CMOCOBHOCTb PEAAKTMPOBaTb 3TU TEKCTbl, CMOTPETD,
NpPaBu/IbHO I TaM BCE, MOHMMATb, MOAXOANUT N CTU/b, TO €CTb KTO afpecaT 3TOro TekcTa. 370
yumTenb? 3Tto Mok apyr? 3To mosa mama? 3To moa 6abywka? ITo Mo BocnuTaTenb? BoT Hag,
3TUM, A CYMTato, HaZo paboTaTb. YTO-TO CAMMM aKTUBHO NUCATb, MMEHHO Ha pycckom (Nina NRW,
Pos. 116).

Die hier beschriebene Forderung von Textreflexion und Adressatenbezug ldsst sich zudem als
Beitrag zur Entwicklung reflexiver Kompetenzen im Sinne der BNE lesen, da Lernende dazu an-
geregt werden, sprachliches Handeln kontextsensibel zu bewerten und an unterschiedliche
kommunikative Situationen anzupassen.
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Auch die Kolleginnen von Nina beziehen sich auf die kognitive Ebene («3To nomoraeT noHATb Ty
TEMY W BbIMTU HA TOT YPOBEHb MbIW/IEHWA, KOTOPbIN MHE HY»KeH oT HMX», Renata), es werden
aber auch affektive und soziale Ebenen genannt («Y getelt cnydyaetca ManeHbKOe CYACTbE,
NMOTOMY YTO MM NOTOM HAUYMHAIOT PACCKA3bIBATb B LUKOJIE, OHM Y}Ke OKa3bIBAETCA, 3HAOT M 4aCTo
HEeMHOKo rnybrke», Olesja). Dadurch werden drei von den vier Zielsetzungen des Language-
Awareness-Ansatzes nach James & Garrett (1992; vgl. Glirsoy, 2010) explizit thematisiert. Be-
merkenswert ist, dass alle Lehrkrafte, die explizit erwahnen, dass sie auf die im Deutschunter-
richt vermittelten Inhalte in jeglicher Form Bezug nehmen, es nicht nur begriinden, sondern sich
auch zum Teil dafir rechtfertigen. lhren Aussagen zufolge wird diese Praxis in der kollegialen
Community kritisch gesehen. Lehrkrafte, die eine solche Vorgehensweise ablehnen, weisen je-
doch darauf hin, dass in der begrenzten Stundenzahl des HSU der zielsprachliche Input moglichst
hoch gehalten werden muss.

Die Forderung der Language Awareness, von der berichtet wird, umfasst somit Bezlige auf das
in der Schule vermittelte linguistische Wissen und entspricht den Prinzipien der BNE. Die Tabelle
1 fasst diese Ergebnisse zusammen.

Umsetzung im Rahmen von

BNE-Kriteri
ritenum Language-Awareness-Ansatz

Analyse

Systemisches Denken

Vergleich von Kasussystemen,
Bezug auf bereits bekannte

grammatikalische und textuelle

Sprachliche Strukturen wer-
den relational betrachtet und
in groRere Zusammenhange

Mutliperspektivitat

ren und Kategorien zwischen
Sprachen

Kategorien eingeordnet
. Lernende bringen eigenes Wis- | Integration von Vorwissen und
Interaktives Lernen / _ . . . .
S sen ein, beteiligen sich aktiv am | Ko-Konstruktion von Lernpro-
Partizipation .
Unterricht zessen
Analyse von Sprachgebrauch | Sprache wird als bewusst zu
Reflexivitat (z. B. Textliberarbeitung, Adres- | gestaltendes Handlungsinstru-
satenbezug im Kontext von Kl) ment reflektiert
. Vergleich sprachlicher Struktu- | Férderung der Fahigkeit, zwi-
Perspektivenwechsel /

schen sprachlichen Systemen
zu wechseln

Tabelle 1: Umsetzung der BNE-Kriterien im Rahmen des Language-Awareness-Ansatzes im HSU

Die Forderung von Language Awareness soll allerdings nicht nur individuelle Kompetenzen star-
ken, sondern auch zu reflektierten Entscheidungen im Umgang mit sprachlicher Vielfalt in Ge-
meinschaft und Politik beitragen: Es geht um aktive Akzeptanz sprachlicher Vielfalt, individuelle
Geschichte und ihre Reflexion als potentieller Bestandteil des HSU. In diesem Kontext kdnnten
Sprachvariation sowie Sprachkontaktphdnomene, die sich im gesprochenen Russisch in
Deutschland entwickeln (vgl. Gagarina et al., 2021; Zuban et al., 2021; mogliche didaktische Im-
plikationen s. in Allgduer-Hackl, 2021, Cantone et al., 2024, Fuchs, 2025), thematisiert werden.
Darauf wurde aber in den Interviews nur punktuell eingegangen. Die explizite Auseinanderset-
zung mit solchen Phdanomenen der mehrsprachigen Umgebung im Unterricht wird wohl haufig
aufgrund von eigener ,linguistic insecurity” (vgl. Driver, 2025) vermieden.
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Ein weiterer wichtiger Aspekt der Language Awareness besteht darin, dass man Sprachmanipu-
lation bzw. Sprachmissbrauch in der Politik, Werbung und in den Medien erkennt (Hawkins,
2005; Gursoy, 2010). Sprachunterricht erhdlt damit eine gesellschaftsgestaltende Dimension,
die Uber rein kommunikative Zielsetzungen hinausgeht. In dieser Verschrankung von individuel-
ler Bildung und gesellschaftlicher Verantwortung zeigen sich deutliche Parallelen zu den Zielset-
zungen einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung (BNE), insbesondere im Hinblick auf Perspek-
tivenwechsel, kritische Reflexion und soziale Teilhabe. Solche Ziele werden in den Interviews
nicht erwahnt, was durch den Interviewfokus (Schreibkompetenz) gepréagt worden sein konnte.

4.2 Content and Language Integrated Learning (CLIL)

4.2.1 Ziele der BNE und CLIL

Auch wenn die konkreten Sprachlernziele im herkunftssprachlichen Unterricht (HSU) curricular
meist allgemein formuliert sind, wird die Entwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen aus-
dricklich als zentrale Aufgabe benannt. Die Lehrpldne betonen zudem die Notwendigkeit fach-
Ubergreifender Beziige sowie die Verbindung von Sprachlernen und Sachlernen. Vor diesem Hin-
tergrund bietet der Ansatz des Content and Language Integrated Learning (CLIL) ein geeignetes
didaktisches Modell, um sprachliche und fachliche Lernprozesse miteinander zu verknipfen.
Coyle et al. (2010) beschreiben CLIL entsprechend als Ansatz, bei dem Sprache und Inhalt gleich-
wertige Lernziele darstellen. Die theoretische Grundlage bildet das sogenannte 4C-Modell (Con-
tent, Communication, Cognition, Culture), das die Integration fachlicher Inhalte, sprachlicher
Kompetenzen, kognitiver Lernprozesse sowie kultureller Perspektiven vorsieht.

Didaktisch basiert CLIL auf der Annahme, dass Sprache besonders effektiv gelernt wird, wenn
sie als Medium flr inhaltliches Lernen genutzt wird (Mehisto et al., 2008). Sprachliche Kompe-
tenzen werden dabei in authentischen Kommunikationssituationen entwickelt und sind eng mit
fachlichen und kognitiven Lernprozessen verbunden. In diesem Zusammenhang werden haufig
das Konzept Sprache des Lernens (language of learning), Sprache fir das Lernen (language for
learning) sowie Sprache durch das Lernen (language through learning) unterschieden (Coyle et
al., 2010). Dadurch fungiert Sprache zugleich als Lerngegenstand, Kommunikationsmittel und
Werkzeug des Erkenntnisprozesses. Des Weiteren werden im Zusammenhang mit CLIL-Curricula
die Begriffe soft CLIL und hard CLIL verwendet (Guelfreikh, 2021). Wahrend soft CLIL primar auf
sprachliche Lernziele ausgerichtet ist, stellt hard CLIL hingegen die fachlichen Inhalte in den Mit-
telpunkt des Unterrichts, wahrend die Sprache vor allem als Medium des fachlichen Lernens
fungiert.

Der Ansatz ist zudem durch handlungsorientierte und projektbasierte Lernformen gekennzeich-
net, die aktives Lernen, Kooperation und die schrittweise Unterstitzung komplexer Lernpro-
zesse durch gezielt integrierte Lernhilfen erméglichen (Mehisto et al., 2008). CLIL tragt damit zur
Entwicklung bildungssprachlicher Kompetenzen im Sinne von CALP (Cognitive Academic Langu-
age Proficiency; Cummins, 2001) bei und unterstitzt gleichzeitig komplexe kognitive Lernpro-
zesse.
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In bildungspolitischen Diskussionen wird CLIL dariiber hinaus als Modell betrachtet, das auch zur
Integration mehrsprachiger Lernender beitragen kann. Das Europaische Parlament bezeichnet
CLIL als ein bewahrtes Modell, das unter anderem die Integration von Kindern mit Migrations-
geschichte unterstiitzen kann (European Parliament, 2005). Gleichwohl ist CLIL in europdischen
Bildungssystemen bislang Gberwiegend im Kontext englischsprachiger Programme etabliert,
wahrend seine Anwendung in anderen Sprachen vergleichsweise selten bleibt (Garcia Garcia,
2022).

Gerade im Kontext der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) weist CLIL mehrere konzepti-
onelle Schnittstellen auf. Der Ansatz fordert multiperspektivisches Lernen, interdisziplindre Wis-
sensverknipfung sowie handlungsorientierte Lernprozesse und entspricht damit zentralen di-
daktischen Prinzipien der BNE (vgl. Middeke, 2024). Durch die Verbindung von fachlichem Wis-
sen, sprachlicher Reflexion und kulturellen Perspektiven ermdglicht CLIL zudem Formen syste-
mischen Denkens und Perspektivenwechsels, die flir nachhaltigkeitsorientierte Bildung als zent-
ral gelten.

Fiir den HSU erweist sich CLIL als besonders anschlussfahig. Lernende verfligen haufig bereits
Uber mehrsprachige Kompetenzen und bringen fachliches Wissen aus anderen Schulfachern mit,
das im HSU sprachlich erschlossen und reflektiert werden kann. Forschung zur Herkunftsspra-
chendidaktik weist darauf hin, dass gerade fiir bilinguale Lernende inhaltsorientierte und pro-
jektbasierte Lernformen besonders geeignet sind, da sie vorhandene sprachliche Ressourcen
aktivieren und die Entwicklung akademischer Sprachkompetenzen unterstiitzen (Savinykh,
2021).

Im Bereich des Russischen als Herkunfts- oder Fremdsprache hat der CLIL-Ansatz in den letzten
Jahren zunehmend Aufmerksamkeit erhalten. Savinykh (2021) zeigt, dass inhaltsorientierter Un-
terricht insbesondere fiir bilinguale Lernende geeignet ist, da er authentischen Sprachinput,
komplexe Textarbeit sowie projektbasierte Lernformen kombiniert. Auch in der Praxis russischer
Auslandsschulen wird CLIL als Mdoglichkeit gesehen, fachliche Inhalte sprachlich zugénglich zu
machen und die Motivation der Lernenden langfristig zu erhéhen (vgl. Guelfreikh, 2021).

4.2.2 Von den Lehrkraften beschriebene Praxisbeispiele

Die Interviews zeigen, dass einige der interviewten Lehrkrafte Inhalte aus verschiedenen Sach-
fachern systematisch in ihren Unterricht integrieren. Besonders haufig werden Themen aus Ge-
ographie, Biologie, Geschichte, oft als Landeskunde, aber auch dartber hinaus aufgegriffen.
Dadurch wird der Sprachunterricht mit fachlichen Lerninhalten verbunden und erhalt einen star-
ker inhaltlich orientierten Charakter.

Irina aus Sachsen beschreibt beispielsweise, dass sie naturwissenschaftliche Themen regelmaRig
in ihren Unterricht einbezieht und dabei auch auerschulische Lernorte nutzt:

leorpadus, 6uonorna? TyT YK, Kak roBopuTca, Y meHsa paHTasmsa He orpaHMyeHa. A NpuBOXY
cama Wau MHe NPUBO3AT KHUTU ..., K pumMepy, 6uonoruna. Nam npocto ana AOWKONAbHUKOB YTO-
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TO MHTEpPecHoe, Te e LBeTbl. A pacnedyaTbiBalo 3T0 BCES, A 3TO BCE NaMUMHUPYIO, pa3gato Uan
NPOCTO KNafy Ha [OCKY W NoKasbiBato AeTAM. CerogHaA y Hac 0CeHb, TEMa OCEHb, Mbl COBUpaem
06bIYHO JINCTUKMU — BYKBA/IbHO B LUKO/JIbHOM [BOPE HEMHOXKO — CObUpaemM IMCTUKM M NOTOM
06BOAUM WX, PUCYEM, HE 3HAIO, MOAMMUCHIBAEM, YTO 3TO 3a JIUCT: KAEHOBbIW UCT, 6epé3oBblit
NCT. BOT 3TO HEMHOXKO M3 BMO/IOTMK, TaK CKa3aTb, BCE TaK BOT NMOHEMHOMKY, MO Kanesbke,
MmeaneHHbIMM waramu (Irina Sachsen, Pos. 32).

Diese Praxis lasst sich im Sinne der BNE insbesondere als Beispiel fir Handlungsorientierung und
lebensweltliche Kontextualisierung interpretieren, da Lernprozesse an konkrete Erfahrungen
(z. B. Sammeln und Bestimmen von Blattern) gebunden werden und sprachliches Lernenin reale
Handlungssituationen eingebettet ist. Durch Einbindung naturwissenschaftlicher Inhalte wird
ein interdisziplindrer Zugang eroffnet, der fiir nachhaltigkeitsbezogene Lernprozesse zentral ist.
Im Rahmen der vom sachsischen Landesamt fiir Schule und Bildung empfohlenen Auseinander-
setzung mit der Landeskunde verknipft Natalja geografische Inhalte mit literarischen und kul-
turellen Themen:

Mbl 065A3aTesIbHO YNTaem TeKcTbl U 0 Balkane, n 06 Ypane... CMbupb... Ecin mbl yutaem Ypan,
Mbl UMTaeM TOrAa cKasbl baxkosa... eciv untaem npo Boary — nyTtewecrsyem no Boare... (Natalja
Sachsen, Pos. 162).

Solche Beispiele zeigen, dass der Unterricht hdufig tiber rein sprachliche Inhalte hinausgeht und
fachliche Wissensbereiche einbezieht. Sprache fungiert dabei als Medium zur ErschlieRung fach-
licher Inhalte, was ein zentrales Merkmal des CLIL-Ansatzes darstellt.

Neben naturwissenschaftlichen Themen werden auch historische und kulturelle Perspektiven
aufgegriffen. Dies entspricht zugleich den curricular formulierten Zielen des HSU, interkulturelle
Kompetenzen zu férdern und Bezlige zwischen verschiedenen kulturellen Kontexten herzustel-
len. Elena (NRW) beschreibt beispielsweise, dass sie historische Entwicklungen haufig verglei-
chend thematisiert: «Mbl O0MXKHbI AaTb KyAbTypy, WCTOPUIO B COMOCTaBAEHWUW... OHMU
[LUKONIBHWMKM] OYEHb YaCTO... HE 3HAKOT MHOTOrO U3 HEMeLKMX... Hanpumep, nctopus: a uto 6b110
B 370 Bpems B FepmaHumn?» (Elena NRW, Pos. 48)

Durch solche Vergleiche werden historische Ereignisse und kulturelle Entwicklungen aus ver-
schiedenen Perspektiven betrachtet. Diese Praxis kann im Sinne der BNE dem Kriterium der Mul-
tiperspektivitat sowie des Perspektivenwechsels zugeordnet werden, da Lernende dazu ange-
regt werden, historische Entwicklungen nicht isoliert, sondern im Vergleich unterschiedlicher
kultureller Kontexte zu reflektieren. Gleichzeitig zeigt sich, dass entsprechendes Wissen lber
deutsche Geschichte oder Kultur teilweise zunachst hergestellt werden muss, bevor solche Ver-
gleiche moglich werden.

Ein weiteres Merkmal der berichteten Unterrichtspraxis ist die projektorientierte und hand-
lungsorientierte Gestaltung von Lernaufgaben. Mehrere Lehrkrafte berichten, dass sie Aufga-
benformate einsetzen, in denen Schiiler*innen Inhalte selbststandig recherchieren, prasentie-
ren oder schriftlich weiterverarbeiten. Olesja beschreibt projektorientierte Aufgabenformate,
etwa Prasentationen oder thematische Projekte:

3 GemaR § 60a UrhG (Gesetz liber Urheberrecht und verwandte Schutzrechte) diirfen die Lehrkrafte in Deutschland
bis zu 15% eines veroffentlichten Werkes vervielfaltigen und im Unterricht austeilen, allerdings nicht mehr als 20
Seiten.
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Jonyctum, mndbl 1 nereHapl ApeBHUX CNaBAH. A Hala BUAEO, HY KaK MHe NMOKa3asocb, O4YeHb
WMHTEpEecHoe A/1A AeTe, 3TO Obla OTPbIBOK M3 KHWUMM MO NOBOAY BCEX 3TUX MUPOB 1 BCErO NPOYeEro.
fl cocTaBW/Ia CMMCOK BOMPOCOB, Ha KOTOPbIE OHU A0MKHbI 6blAn oTBeTUTL (Olesja NRW, Pos. 102).

Solche Aufgaben verbinden Sprachproduktion mit fachlichen Inhalten und ermdoglichen gleich-
zeitig eine starkere Einbindung individueller Interessen der Lernenden. Die Kombination von
schriftlichen und mindlichen Aufgaben ermdoglicht zudem eine differenzierte Férderung ver-
schiedener sprachlicher Kompetenzen. Im Sinne der BNE lassen sich diese Aufgabenformate ins-
besondere dem Kriterium der Handlungsorientierung sowie des selbstgesteuerten Lernens zu-
ordnen, da Lernende aktiv in den Lernprozess eingebunden sind und eigenstandig Wissen er-
schliefen und anwenden.

Eine zentrale Rolle bei der Umsetzung solcher Unterrichtsformen spielen geeignete Lehrwerke
und Materialien. Gleichzeitig berichten mehrere Lehrkrafte, dass entsprechende Materialien im
Bereich des herkunftssprachlichen Unterrichts nur begrenzt verfiigbar sind.

Natalja beschreibt, dass sie Materialien aus unterschiedlichen Lehrwerken kombiniert und an
ihre Unterrichtsziele anpasst:

MHe o4yeHb HpaBWTCA, KaK Tam pa3paboTaHa MMEHHO BOT reorpadus... Mbl YNTaeM TEKCTbl O
Baiikane, 06 Ypane... y meHA ecTb 60/ibluMe KapTbl... MOKHO CKa3aTb, YTO Y MEHA eCTb CBOM
0Cobblit y4ebHUK, MPOCTO OT pasHbix YTO-To NepepaboTtaHo (Natalja Sachsen, Pos. 162).

Olesja hebt hervor, dass sie gezielt Lehrwerke auswahlt, die fachliche Inhalte mit Sprachlernen
verbinden und berichtet Gber ihre Erfahrungen mit der Lehrwerkreihe «Llar 3a warom» (Ham-
raeva & Samatova, 2025). Sie hebt die Ubersichtlichkeit und ansprechende Gestaltung des Lehr-
werks hervor sowie ein ergdnzendes Arbeitsheft mit integrierten Grammatikibungen und Hor-
verstehensaufgaben mit QR-Codes, liber die passende Audiotexte abgerufen werden kdnnen.
Besonders wichtig findet sie die Inhalte:

OHa [CamaToBa] Bcerga paboTaeT ¢ NpeaMeTHON HarpysKkoi... leTn o6oKatoT 3TM BeLm, Koraa
Tam 4TO-TO O MpMpoAe... ITO AEeTAM OYeHb HPABWUTCA... U OHU MULIYT TOrAa C YA0BOJIbCTBUEM.
Mo3Tomy BOT U €€ y4ebHUK U MHE HPaBUTCA U eé LoNoNAHUTENbHOE Nocobue, KOTopoe... TaM BOT
€CTb OKPYKaloLWM MUP, MHTEPECHAA KMBAA-HEXKMBAA NPUPOAA. ... ITO AETAM HY NPOCTO UAET,
maTepuan UAET, U OHU ¢ yaosonbcTBrem untatoT (Olesja NRW, Pos. 62).

Mehrere Lehrkrafte betonen, dass solche Inhalte die Motivation der Lernenden erhdhen. So be-
schreibt Kristina beispielsweise Aufgaben aus den Lehrbiichern von Grom (0.D.) und Ku-
matrenko (2020), bei der Schiiler*innen mathematische Aufgaben im Rahmen einer literari-
schen Geschichte und einer Projektarbeit zum Thema Stadt [6sen miissen:

Korga mbl untanm B «B cTpaHe HeBblyYeHHbIX YPOKOB», TaM eCTb Takoe 3aJaHue, rae Hago
rnopeLlaTb 3a4a4Ku, 4Tobbl BbIGPATHCA M3 KAKMX-TO TaM, TO €CTb BbIXKUTb BOOBLLE B 3TUX KYTKMX
YCNOBUSAX B 3TOM CTPAHE HEBbIYYEHHbIX YPOKOB. ... YC/IOBME 334a4M TOXKE TaKoe B BUAE UCTOPUMN.
To ecTb Tam 4YTO-TO Npo 300napK 6bi1o. M Tam Hago 6bin0 NPAMO pewunTb 3agadvy
MaTeMATUYECKYIO. ... TaK OHM COPEBHOBA/IUCL, KTO /lyyLle Tam nocumtaet. OHM BoobLLe 3a6biaK,
YTO OHW 34,eCb Ha PYCCKOM A3bIKE, KOTOPbIN 6bIBaET MHOTAA U HYAHbIM. [TOTOM OHM CKa3anw, Kak,
YPOK 3aKoHuMnca? He moxKeT ObITb, Yacbl, HaBepHoe, ocTaHoBUAUCL? .. Hy, B "PocuHKe" ke
MHOFO TaKMUX [3a4aHuI].. KaK OKpyKatowmin mmup. MM o4yeHb HPaBMTCA, KOF4a YTO-TO, YTO OHU
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3HAIOT, BOT NPO KPYroBOPOT BOAbI B NPUPOAE. ITO Y HUX BbI3bIBAET OTK/IMK OYeHb uMBoit (Kristina
NRW, Pos. 251).

Solche Beispiele zeigen, dass fachliche Inhalte nicht nur als thematische Grundlage dienen, son-
dern auch zur Steigerung der Lernmotivation beitragen konnen.

Insgesamt zeigen die Interviews, dass zahlreiche Lehrkrafte bereits Elemente einsetzen, die
zentralen Prinzipien des CLIL-Ansatzes entsprechen. Die Ergebnisse der Interviewanalyse wer-

den in der Tabelle 2 mit den identifizierten BNE-Kriterien verglichen.

BNE-Kriterium

Handlungsorientierung

Umsetzung

im Rahmen von CLIL
Sammeln und Bestimmen von

Blattern, Arbeit an Texten im Kon-
text der Projekte

Analyse

Lernen ist in konkrete

Handlungen eingebettet

Interdisziplindres Lernen

Integration von Geographie, Bio-
logie, Geschichte, Literatur

Verbindung von Sprach-
und Fachlernen

Lebensweltlicher Bezug

Themen wie Natur, Regionen, kul-
turelle Orte in Deutschland und
russischsprachigen Landern

Inhalte sind an Alltag und
Erfahrungen der Lernen-
den angebunden

Multiperspektivitat

Perspektivenwechsel /

Vergleich von Geschichte und Kul-
tur (DE-RU)

Reflexion  unterschiedli-
cher kultureller Perspekti-

ven

Selbstgesteuertes Lernen

Projekte, Prasentationen, Recher-
cheaufgaben

Lernende Ubernehmen

Verantwortung fir den

Lernprozess

Methodenvielfalt

Einsatz von Texten, Videos, Kar-
ten, Aufgabenblattern

Vielfaltige Zugange zu Wis-
sen werden ermoglicht

Motivation / nachhaltiges
Lernen

Lernmotivation durch fachliche
Inhalte

Emotionale Beteiligung un-
terstiutzt nachhaltige Lern-
prozesse

Systemisches Lernen

Verbindung von Sprache, Inhalt
und kognitiven Prozessen

Wissen wird vernetzt auf-
gebaut

Tabelle 2: Umsetzung der BNE-Kriterien im Rahmen des CLIL-Ansatzes im HSU

Dazu gehoren insbesondere die Integration fachlicher Inhalte aus verschiedenen Sachfachern
sowie projektorientierte und handlungsorientierte Aufgabenformate, die die Verbindung von
schriftlichen und miindlichen Sprachhandlungen ermdglichen. Die Lehrkrafte suchen auch aktiv
nach entsprechenden Materialien, die im Rahmen von CLIL gestaltet sind und projektorientierte
Arbeit fordern.

Diese Praktiken entstehen in vielen Fallen aus der Unterrichtspraxis heraus und sind nicht immer
explizit als CLIL konzeptualisiert. Zugleich lassen sie sich auch als Ausdruck grundlegender Prin-
zipien modernen Sprachunterrichts — wie Handlungsorientierung, Aufgabenorientierung und
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Methodenvielfalt — verstehen. In ihrer spezifischen Verbindung fachlicher Inhalte mit sprachli-
chem Lernen weisen sie jedoch Uber allgemeine didaktische Prinzipien hinaus und zeigen eine
besondere Ndhe zu CLIL-orientierten Ansatzen.

Diese Befunde lassen sich zugleich im Kontext der BNE interpretieren. Die Verbindung von
Sprachlernen und fachlichen Inhalten fordert nicht nur bildungssprachliche Kompetenzen, son-
dern eroéffnet auch Moglichkeiten fir multiperspektivisches und interdisziplindres Lernen. Durch
projektorientierte Aufgaben, die Einbeziehung realitdatsnaher Themen sowie die Aktivierung von
Vorwissen aus anderen Schulfachern werden Lernprozesse angeregt, die Reflexion, Perspekti-
venwechsel und systemisches Denken unterstiitzen — zentrale Zielsetzungen der BNE (Schreiber
& Siege, 2016; UNESCO, 2020; Wittlich, 2024). Der HSU kann in diesem Sinne als ein Lernraum
verstanden werden, in dem sprachliche, kulturelle und fachliche Perspektiven miteinander ver-
bunden werden und damit Voraussetzungen fiir eine nachhaltigkeitsorientierte Bildung entste-
hen.

5. Fazit und Ausblick

Die Analyse der Kern- und Rahmenlehrplane zeigt zunachst, dass der HSU eine Reihe impliziter
Anschlussstellen an zentrale Kriterien der Bildung flir nachhaltige Entwicklung (BNE) aufweist.
In den curricularen Vorgaben finden sich insbesondere Beziige zu Handlungsorientierung, le-
benslangem Lernen, Methodenvielfalt sowie zu Formen selbstgesteuerten und kooperativen
Lernens. Auch systemisches Denken wird indirekt adressiert, etwa durch Sprachvergleiche, die
Forderung von Sprachbewusstheit oder die im sachsischen Grundschulrahmenplan vorgesehene
koordinierte Alphabetisierung. Darlber hinaus werden Zukunftsorientierung und gesellschaftli-
che Teilhabe angesprochen, wenn sprachliche Kompetenzen als Voraussetzung fiir weitere Bil-
dungswege, berufliche Perspektiven oder gesellschaftliche Partizipation beschrieben werden.
Insgesamt lassen sich damit mehrere strukturelle Berihrungspunkte zu BNE identifizieren, auch
wenn die Lehrpldane nicht explizit als nachhaltigkeitsorientierte Curricula konzipiert sind.

Die Russischlehrkrafte berichten in den Interviews, dass einige dieser curricular angelegten Po-
tenziale auch in der Unterrichtspraxis umgesetzt werden. Ein Teil der Lehrkrafte fordert in sei-
nem Unterricht Language Awareness. Sie berichten, dass sie gezielt auf im Deutschunterricht
vermittelte linguistische Kategorien Bezug nehmen und Sprachvergleiche auf verschiedenen
Ebenen — etwa in der Grammatik, im Wortschatz oder im Bereich der Textsorten — herstellen.
Solche Vergleiche unterstiitzen die Entwicklung metasprachlicher Kompetenzen und ermdgli-
chen es den Lernenden, sprachliche Strukturen bewusst zu reflektieren. Gleichzeitig zeigen die
Interviews, dass diese Praxis innerhalb der HSU-Community nicht selbstverstandlich ist und teil-
weise kritisch gesehen wird, insbesondere mit dem Argument, dass bei der begrenzten Stun-
denzahl des HSU moglichst viel Sprachinput gewahrleistet werden misse.

Ein weiterer zentraler Befund betrifft die CLIL-orientierten Ansatze, auf die die Lehrkrafte zu-
rickgreifen, um fachliche Inhalte aus Sachunterricht, Geschichte, Biologie oder Geografie
sprachlich zu erschlieRen. Die systematische Verzahnung von Sprach- und Sachfachern kann da-
bei als Beitrag zu einer nachhaltigkeitsorientierten Unterrichtsdidaktik verstanden werden, da
sie langfristig anschlussfahige Kompetenzen fordert und Mehrsprachigkeit als Ressource starkt.
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Mehrere Lehrkrafte bemihen sich, ihren Unterricht unter Berlcksichtigung solcher Prinzipien
zu gestalten und suchen gezielt nach Materialien, die sprach- und fachibergreifende Konzepte
umsetzen.

Die tabellarische Gegeniiberstellung der Befunde (vgl. Tabellen 1 und 2) verdeutlicht, dass so-
wohl Language-Awareness- als auch CLIL-orientierte Praktiken unterschiedliche, sich jedoch er-
ganzende Anschlussstellen an zentrale BNE-Kriterien aufweisen. Wahrend Language Awareness
vor allem reflexive und metasprachliche Kompetenzen adressiert, er6ffnen CLIL-orientierte An-
satze insbesondere handlungsorientierte und interdisziplindre Zugange zu nachhaltigkeitsbezo-
genem Lernen.

Im Sinne der BNE sind diese Ansatze besonders relevant, da sie Reflexion, Perspektivenwechsel
und interdisziplindres Lernen fordern. Die Férderung von Language Awareness erdffnet dartiber
hinaus eine gesellschaftliche Dimension des Sprachunterrichts, etwa wenn sprachliche Vielfalt
reflektiert oder Sprachgebrauch kritisch analysiert wird. Aspekte wie Sprachvariation oder
Sprachkontaktphdanomene, die im Russischen in Deutschland entstehen, kénnten in diesem Zu-
sammenhang starker in den Unterricht integriert werden. In den Interviews wurden solche The-
men jedoch kaum angesprochen, was moglicherweise mit dem Fokus der Gesprache auf die For-
derung der Schreibkompetenz zusammenhangt.

Vor diesem Hintergrund lassen sich spezifische Potenziale des HSU Russisch fiir interdisziplinare
und nachhaltigkeitsbezogene Lernprozesse herausarbeiten. Zum einen ermdoglicht die beson-
dere sprachliche Ausgangslage der bereits mehrsprachig sozialisierten Lernenden eine systema-
tische Forderung von Sprachbewusstheit durch Sprachvergleich und Reflexion. Zum anderen er-
offnet die Verbindung von Herkunftssprache, schulischem Fachwissen und lebensweltlichen Er-
fahrungen einen besonders geeigneten Rahmen fir interdisziplinares Lernen, wie es im CLIL-
Ansatz angelegt ist. Darliber hinaus bietet der HSU durch seine enge Verkniipfung mit Fragen
von ldentitat, Migration und kultureller Zugehorigkeit besondere Voraussetzungen fiir Perspek-
tivenwechsel und multiperspektivische Zugédnge. In dieser Verbindung von sprachlicher Refle-
xion, fachlichem Lernen und biografischer Relevanz liegt ein spezifisches Potenzial des HSU,
nachhaltigkeitsbezogene Kompetenzen nicht nur kognitiv, sondern auch affektiv und sozial zu
verankern.

Die Studie hat einen explorativen Charakter und weist auch Beschrankungen auf. Sie basiert auf
einer vergleichsweise kleinen Zahl von Interviews mit Russisch-HSU-Lehrkraften, sodass die Er-
gebnisse nicht ohne Weiteres auf den gesamten HSU Ubertragbar sind. Zum anderen wurden
Fragen der nachhaltigkeitsorientierten Bildung in den Interviews nur indirekt thematisiert, da
der urspriingliche Fokus der Untersuchung auf der Entwicklung der Schreibkompetenz lag.
Daruber hinaus zeigen die Interviews strukturelle Herausforderungen des HSU im schulischen
Kontext. Der Unterricht bleibt hdufig organisatorisch marginalisiert und ist nur begrenzt in schu-
lische Gesamtstrukturen oder lokale Bildungsnetzwerke eingebunden. Damit hangt die Umset-
zung fachtibergreifender oder nachhaltigkeitsorientierter Ansatze bislang stark von der indivi-
duellen Initiative einzelner Lehrkrafte ab.

Vor diesem Hintergrund ergibt sich ein deutlicher Professionalisierungs- und Fortbildungsbe-
darf. HSU-Lehrkrafte benotigen vertiefte Kenntnisse der Deutsch- und Fremdsprachendidaktik
sowie sprach- und fachlibergreifender Unterrichtskonzepte, insbesondere im Bereich der
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Schreibdidaktik. Gleichzeitig erscheint es sinnvoll, auch Lehrkrafte der Sachfacher starker einzu-
beziehen, um gemeinsame Professionalisierungsformate zu entwickeln. Praxisnahe Fortbildun-
gen, die auf Good-Practice-Beispielen basieren und konkrete Unterrichtsmodelle sichtbar ma-
chen, kdnnten dazu beitragen, vorhandene Ansatze systematischer zu verbreiten und strukturell
zu verankern.

Die in der Studie beschriebenen Unterrichtspraktiken sind bislang eher punktuell und vereinzelt
beschrieben. lhre konzeptionelle Anschlussfahigkeit an BNE-Prinzipien sowie an Modelle koor-
dinierter Mehrsprachigkeit deutet jedoch darauf hin, dass sie das Potenzial besitzen, weiterent-
wickelt, systematischer in schulische Strukturen integriert und auf andere Sprachen sowie auf
weitere Bildungskontexte — etwa die Berufsbhildung oder die universitare Lehre — (ibertragen zu
werden.
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Portugal

Hay4Has ¢aHTacTUKa Ha YpoKax PYyCcCKOro AsblKka KakK
yHacnea0BaHHOIO

OnbIT  CO34aHMA  MPAKTMYECKOro  MoAynAa  ANA  Pa3BUTUA
KOMMNETEHUMNIM YCTONYMBOTO Pa3BUTUA

The article presents the development and piloting of a teaching module for Russian as a heritage language,
designed for bilingual adolescents aged 12—16 and built around science fiction (SF). The module comprises
three workbooks based on works by R. Bradbury, L. Biggle Jr., and I. Asimov (CEFR levels B1+-B2).

A detailed design of a five-lesson cycle based on R. Bradbury's short story The Veldt is presented. The story
models a disruption of family system sustainability — the replacement of human relationships with digital
technologies — and serves as a basis for developing key ESD competencies: systems thinking (the
technology—family balance) and normative competence (ethical responsibility). The methodological
framework draws on the concepts of sustainable literary competence (Myren-Svelstad, 2020) and
performative literacy (Blau, 2003).

The practical pilot was conducted with an eighth-grade class at a state school in North Rhine-Westphalia
(Germany) within the Heritage Language Instruction programme (Herkunftssprachlicher Unterricht —
HSU). Teacher observations and surveys of students and parents confirmed positive dynamics in bridging
the gap between oral and written proficiency, increased social responsibility and awareness among
adolescents regarding the impact of digitalisation on family communication, and enhanced academic
motivation.

Keywords: heritage language, science fiction, education for sustainable development, sustainable literary
competence, performative literacy

CraTba noceBsAweHa pa3paboTke W anpobauuu yyebHOro MoAyNs MO  PYCCKOMY A3bIKY KaK
yHacnef0BaHHOMY AN NMOAPOCTKOB-6UMHIBOB 12—16 neT, 6asupyloweroca Ha matepuane HayyHow
daHTacTukmM (H®). Moaynb BKAtoYaeT Tpu paboune TeTpagm no npoussegeHuam P. bpaabepw, /1. burrna-
mMmnaguero n A. AsumoBa (yposHu B1+—B2).

MoapobHo npeacTaBneH AM3aliH UMKAQ M3 NATM 3aHATMM no pacckasy P. Bpanbepu «Benbay,
MOZENNPYoWemMy HapylweHne YCTOMYMBOCTM CEMENHOM CUCTEMbI — 3aMELLEHME YeIOBEYECKUX
OTHOLWEHUN UMdpPoBbIMU TexHoNornAMKU. CofepikaHMe YPOKOB HanpaBNeHO Ha pPa3BUTME KAHOUEBbIX
KomneTteHuMn OYP: CUCTEMHOrO MblLWNEHUA (6anaHC TEXHONOTMM U CEMbU) U HOPMATUBHOM KOMNETEHL MK
(3Tnuyeckolt oTBeTCTBEHHOCTM). MeToL0/0rMA ONUPaAeTCa Ha KOHUEMNUUM «YCTOMYMBOW NUTEpaTypHOM
komneTeHumm» (Myren-Svelstad, 2020) n «nepdopmatnusHoi rpamoTHocTu» (Blau, 2003).

MpakTnyeckasa anpobauma NpoBOAMAACL B BOCbMOM K/acce rocyAapCTBEHHON LWKObI B dpesepansHon
3emne CeBepHblit PeliH-Bectdanusa (FTepmaHus) B pamkax nporpaMmbl NpenofaBaHuA yHac e40BaHHbIX
A3blkoB (Herkunftssprachlicher Unterricht — HSU). HabatoaeHua neaarora, pesyabTaTbl aHKETUPOBaHUSA
YYEHMKOB U UX poauTenel NoaTBEPAUAN NONOKUTENbHYIO AMHAMMKY B NPEOAONEHUMU Pa3pbiBa MeXay
YCTHOM W MWUCbMEHHOM peybto, POCT COLMANbHON OTBETCTBEHHOCTM M OCO3HAHHOCTM MOAPOCTKOB B
BOMPOCax BAMAHMA UMPPOBM3ALMM Ha BHYTPUCEMEWMHYIO KOMMYHMKALMIO, MOBbiWeHne y4ebHoM
MOTUBaLMMN.

KntoueBble cnoBa: yHacnenoBaHHbIA A3blK, Hay4yHasa ¢aHTacTMKa, obpasoBaHMe A4 YCTOMYMBOrO
pa3BUTUA, YCTOMUMBAA INTEPATYPHAA KOMMeTeHLMA, nepdopmaTMBHAA rPamMOTHOCTb

® @ The content of this publication is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 licence (more
precisely, Creative Commons - Attribution 4.0 International - CC BY 4.0). Images, screenshots and logos
are excluded.


https://dislaw.at/ds

DiSlaw — Didaktik slawischer Sprachen ®
ISSN: 2960-4117 1 a Vv

dislaw.at
2026, 1, 115-143
DOI: 10.48789/2026.1.8

Didaktik slawischer Sprachen

1. BeegeHue

Obpa3oBaHMe B WHTepecax ycTtohumBoro passutusa (OYP)— KoHuenuus, paspaboTaHHasn
FOHECKO un 3akpennéHHas B rn06anbHbiXx 06pa3oBaTeNbHbIX LENAX, — 3TO LenocTHas
TpaHcpopmaLuma obyyeHns, oxsaTbiBatoLaa TPy chepbl Pa3BUTUA UYHOCTU M BKIKOYAIOLLAA B
cebsa pasBMTME KPUTUYECKOTO MbIWAEHMA WU MOHMMAHWA B3aMMOCBA3EM B MUPE, a TaKXkKe
3MNaTMM, SMOLMOHANIBHOTO MHTEN/IEKTA U COLMA/bHbIX HaBbIKOB, YTO AOJI)KHO MPUBECTU K
n3MeHeHuto noBegeH4Yeckmx natrepHos (UNESCO, 2017, 10).

CornacHo KoHuenuuu FOHECKO, pa3suTtne KatouYeBbiX KOMMNETEHLMM, TaKUX KaK KOMMEeTeHLUMA
CUCTEMHOIO MbILWJ/IEHMA, MPOrHOCTUYECKAA W MNpaBoBasA KOMMNETEeHUMW, KOMMeTeHUMA
CTPaTerMyeckoro BUAEHUA N KOMMJIEKCHOrO peLleHuns npobaem, KOMNEeTEHLUN KONNEKTUBHOMN
paboTbl M CAMOCO3HAHMSA, @ TaKKE KPUTUUYECKOrO MblWeHUA, npeanoaaraet opmmpoBaHue y
YYaLMXCA B UYMC/Ie NPOYEro CnoCOHBHOCTU paspellaTb 3TUYECKME AMAEMMbl UM BbICTPaMBaTb
060CHOBaHHYIO LLEHHOCTHYO NMO3ULMI0. B KOHTEKCTE NMHIBOAMAAKTUKMN 3TO NEepeopueHTMpyeT
LLe/In YPOKa C penpoyKTUBHOM OTPabOTKM A3bIKOBbIX CTPYKTYP Ha CO34aHUE NPOCTPAHCTBA ANA
rnyboKoM KOFHUTUBHOM U HPABCTBEHHOM pedaeKkcumn obydyatowmxcs.

B npenogaBaHUM PycCKOro A3blka Kak yHacnegoBaHHoro (Herkunftssprachlicher Unterricht —
HSU) XyOoeCTBEHHbI TEKCT CAYXMT OCHOBHbIM Yy4ebHbIM maTepuanom, byayum
OZHOBPEMEHHO HOCUTENEM fA3bIKOBOM HOPMbl U Ky/abTypHOU maeHTUYHocTU. Felberg et al.
(2022, 51) KoHCTaTUPYIOT, YTO paboTa C UTEpPaTyPHbIMU TEKCTaMKU Ha ypoKax HSU sasnsetca
HACTO/IbKO MPWMBbLIYHOM MPAKTUKOM, YTO «AULb PEeAKO CTAHOBUTCA MEPBUYHbIM NpPEesMeToM
nccnepoBaHusa» (3gecb M ganee nep. Haw). KreB & Roeder (2022, 145-163) dukcupytot
npUMeHeHWe TrpPamMMaTUKO-NEPEBOAHOIO MeToga B CyO6OOTHbIX LWKOAAX — METOAMKM,
OPUEHTUPOBAHHOM Ha /IUTEPATYPHbIA TEKCT KaK OCHOBY YpOKa. JTO NOATBEPKAAETCA W
HOPMATUBHbIMW [OKYMEHTaMMU: Hanpumep, ba3oBbili y4ebHbI NAaH MO PYCCKOMY S3bIKY
(Kerncurriculum Russisch) HukHelr CakcoHUM MpsAMO HasblBaeT AOCTyn K «b6oratomy mupy
NIUTepaTypbl» LEHTpanbHOMW obpasoBaTenbHOM 3agadert npegmeta (Niedersdchsisches
Kultusministerium, 2019, 4).

Knaccuyeckne TeKCTbl PYCCKOM  /MTepaTypbl, Ha KOTopble TPaAMUMOHHO onupaeTtcs
npenogasaHMe pPYCCKOTO KaK YHacneAo0BaHHOIrO A3blka, HepeaKo BOCMPUHUMAOTCA
NoApPOCTKAMU-OUIMHIBAaMM  KaK f[anékume OT MX OMnbiTa M UHTepecoB. XOTA MNPAMbIX
nccnefoBaHMM 3To Npobaembl MPUMEHUTENBHO K PYCCKOMY f3bIKY MOKa HEMHOTO, AaHHble 13
CMeKHbIX 06/1acTeit yKa3blBalOT Ha YyCTOMUMBYIO 3aKoHOMepHocTb. Calafato & Gudim (2022),
aHaNM3Mpya UTEPATYPHbIA KOHTEHT YYEeBHMKOB MHOCTPAHHbLIX S3bIKOB (QHI/IMIACKOrO,
$paHLYy3CKOro Y HEMELKOTO) B POCCUMIACKMX LUKOAAX, MOKasbiBAOT, YTO yCTapeBLUME TEKCTbI,
JINLEHHbIE CBA3U C peabHbIM OMNMbITOM yYaLLMXCA, CHUXKALOT yuebHyto moTusaumto. Korte (2002),
06paLLancb K HeMeL KoM INTepaTypHOW ANOAKTUKE, KOHCTAaTUPYET, YTO IMTEPATYPHbIV KaHOH B
LLe/IOM YyTPaTU/ CBA3b C XKU3HEHHbIM MUPOM COBPEMEHHbIX MOAPOCTKOB — UX OPUEHTUPbI iexKaT
B 06/1aCTM Meana M MONOLENKHOW KyabTypbl. [py 3TOM MOTMBAUMA K M3YYEHUIO A3bIKa
NPOUCXOXKAEHNA C HACTyNIeHMeM NOAPOCTKOBOro Bo3pacTa 1 6e3 Toro nagaet (Caldas, 2006, Ha
MaTepuane ABya3bliYHbix cemeit B CLLA), a TEKCTbI, He 3aTparMBatoLLMe NYHbIN OMbIT yYaLmxcs,
ycyrybnsaot a1y TeHaeHuuio (lowa Reading Research Center, 2022, Ha MmaTepuane
MHOTOA3bIYHbIX YYALMXCA B aHII0A3bIYHbIX WKOMAX). ITO MO3BOJAET NPeAno/IOKUTb, YTO
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onucbiBaemas npobnema He cneuyuduyHa AN Kakoro-nMbo OAHOro A3blka, a HOCUT
obweanaakTUyeckmin xapakrtep. ObpalleHne K HayyHoi daHTactuke (HO) B gaHHOM moayne
NPOAMKTOBAHO TOM e IOTMKOM: 3TOT KaHP COXPAHAET CBA3b C TPAAULMOHHbIM NPenoaaBaHUeEM
A3blKa Yyepes NuTepaTypy, HO Npegnaraet npuM 3ToM NpobaemaTMKy — TeXHOJIOrMK, CemMbA,
BbIbOp npodeccnun, — HenocpeacTBEHHO COOTHOCALLYHOCA C ONbITOM NoApocTkoB 12—16 neT. K
Tomy e H® nossonseTt obcykaaTb OCTpble COLManbHble, 3TUYECKME W TEXHONOTMYEeCKue
npobnembl — HepPaBEHCTBO, UMOPOBYID 3aBUCMMOCTb, 3KOJIOTUYECKUI KpU3NUC — B
«bes3onacHoOM» pexkume BbiMbIWAEHHOTO mupa (Xingyu, 2024; Putt, 2011).

HacTosiwana crtatba npecneayeT TpM B3aMMOCBA3aHHble uenun: (1) npeacraBuTb NpPaKTUYECKUi
yuyebHbit  moaynb (Tpu paboumx TeTpaau) AnA  obyyeHMA  PYCCKOMY S3bIKY  KakK
yHacnegoBaHHOMY; (2) nokasaTb, Kakum obpasom uenn OYP u asbikoBble LenAn obyyeHus
B3aMMHO NoAAepKUBatOT APYyr Apyra B pamMKax AaHHOro moayns; (3) onucatb AM3aiH YPOKOB U
npeacTaBuTb NpeaBapuTesbHble pesyabTaTbl anpobauun pabouer TeTpagu no pacckasy P.
Bpaabepn «Benba» Ha ypoKax PYCCKOro fA3blKa KaK yHacneAoBaHHONO B BOCbMOM Knacce
obuweobpasoBaTebHOM WKObI B 3eMsie CeBepHbIt PeitH-BecTdanusa (FTepmaHus).

2. TeopeTUKO-MeToA0N0rnyecKan pamka

2.1. HayyHas ¢aHTacTuka n OYP: TOUKM nepeceveHus

H® npuBnekna Hawe BHMMaHWE He TONbKO NOTOMY, YTO €€ TemMaTMKa COBMaZaeT C NOBECTKOM
OYP — TexHOo/M0rMK, 3KOIOTMA, COLMANbHOE HEPABEHCTBO — HO M MOTOMY, YTO OHa CUCTEMHO
MoZennpyeT NocneACcTBUA YENOBEYECKUX PELLEHWI B CI0XKHbIX COLMANbHbIX M TEXHOJIOTMYECKNX
cucTemax. Yutatenb OKasbiBaeTcss He HabatogaTesnem onmcbiBaemol npobaemsbl, a y4aCTHUKOM
HappaTUBa, B KOTOPOM BbIBOP NEPCOHAXKeN UMeeT Uamepmnmble cucTemHble 3$deKTbl. UMeHHO
3Ta HappaTMBHas IOFMKA — A He TEMATUYECKOe CXOACTBO — COOTBETCTBYET ToMy, UTo Wiek et
al. (2011) Ha3bIBalOT CUCTEMHbIM UM MPOFHOCTUYECKMM  MbIW/IEHUEM: CMOCOBHOCTLIO
Npoc/aeXmMBaTb MNPUYNHHO-CIEACTBEHHbIE LIEMOYKM B CAOXHBIX CUCTEMaxX W NpeaBuaeTb
NnocneACTBUA peLleHnn B yCI0BUAX Heonpeae éHHOCTH.

310 pasnvMune — Mexay TemMaTUYeCKMM U CTPYKTYPHbIM MOTEHUMANIOM aHpa —
NPUHLMNNANBHO ANA NOHUMMaHMA Toro, noyemy H®P sdpdekTvBHEE AOKYMEHTANbHOFO WMAU
ny6AMUMCTUYECKOTO TeKCTa Npu paboTe ¢ OYP-komneTeHUMAMMK. B oTanumne oT ny6anLnCTURMY,
KOoTOpaa onucbiBaeT npobnemy m3BHe, HP BcTpamBaeT €€ B CUCTEMY OTHOLUEHUI MexAay
NnepcoHaxKamu Xy[0XKEeCTBEHHOFO MPOU3BEAEHUA, TEM CaMbIM OTKPbIBaA BO3MOXHOCTb
nepesKunTb eé Kak onbIT, a He HabatoaaTb Kak dakT. Pardede (2019) nokasbiBaeT, YUTO UMEHHO 3Ta
NOrpyEHHOCTb B HappaTUB CTUMY/ANPYET Pa3BUTUE KPUTUYECKOTO MbIWIEHUA Yepe3 aHau3
NPUYNHHO-CNEeACTBEHHbIX CBA3EM U OLLEHKY a/fbTepHATMBHbIX cueHapues. Charalambos et al.
(2015) duKcupytoT, uTo paboTa c HO-HappaTMBammn GOPMUPYET Y yYaLLMXCA HAaBbIKM AUCKYCCUM
M O0OOCHOBAHHOIO MPUHATUA peLleHnit — KomneTeHuuu, KoTopble OYP oOTHOCUMT K
MEX/IMYHOCTHOMY W HOPMATMBHOMY M3MepeHusm. Black & Barnes (2021) obHapyxuam
Koppenaumo mexay yteHmem H® 1 roToBHOCTbIO NepecMmaTpuBaTh rpaHNULbl BOSMOXKHOIO: 3TOT
KOTHUTUBHbIA HaBblK — YAEpPXKMBaTb HECKOJIbKO CLEHapuMeB OAHOBPEMEHHO, He CBOAA
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CUTYyauUMIO K OAHOMY «MPaBUNbHOMY» OTBETY — ABAAETCA KAKOYEBbIM PECYPCOM A/1A Pa3BUTUA
CUCTEMHOTIO MbILLIEHUA.

Ocoboe 3HauyeHne pns ueneir OYP mmeetr To obcTosTenbctBo, 4yto H®P npepocrasnser
BO3MOXHOCTb aHA/IM3MPOBATb NOCAEACTBUA TEXHONOMMYECKUX U COLMABbHBIX PELUEHU A0 WX
peanbHOro BOMJIOWEHUA — B PeXMME YrNpaBAAeMOro MbICIEHHOIo 3KcnepumeHTa. Xingyu
(2024), nccnepya KAMMaTHMUeCKYO GaHTACTUKY KaK Neaarormyecknin MHCTPYMEHT, NOKa3blBaeT:
WMEHHO CMOZENIMPOBAHHBIA KPU3UC, @ He MpAMoe ObOCy)KAEHWE 3KOMOFMYECKUX Yrpos,
OTKPbIBAET Y YYaLLMXCA FOTOBHOCTb K 3TUYecKoin pednekcmu. Mpsamoit pasrosop o6 sKonorum
uan  umdpoBOM  3aBUCMMOCTM HepenKO BbI3blBaeT 3alUTHOE COMPOTUBAEHUE WM
AeKknapatmBHoe cornacve 6e3 peasibHOr0O BOB/IEYEHMA; BbIMBIWAEHHbIA MUP CO343ET
«besonacHyo auctaHuuio» (Putt, 2011), npu KOTOpoOM NOAPOCTOK crnocobeH 3aHATb WU
NpoBepuUTb MO3ULMIO, HE 4yBCTBYs ceba noa gasneHuem. Pfutzner & Engelmann (2022)
paccmaTtpuBatoT HO Kak MHCTPYMEHT nefarorMyeckon MHTepnpetauum byayuero MUMeHHoO B
3TOM CMbIC/E: aHP NerMTMMMUpyeT HeonpeaenéHHOCTb Kak pabouyee COCTOAHWME, @ He KakK
npobniemy, TpebytoLlyto HemeaIeEHHOIO PaspeLLeHus.

Bmecte ¢ Tem npoctoe BKAOYeHMe HO-Tekcta B ypoK He rapaHTupyet passutna OYP-
KomneTeHuuMi. Bcé 3aBMCUT OT TOro, KaKyl pPOJib Mejaror OTBOAMT TEKCTy: WMCTOYHMKA
«MNPaBUAbHbBIX» 3KONOTMYECKUX UAN TEXHONOTMYECKMX LLeHHOCTEM — WAW MPOCTPAHCTBA ANA
KOFTHUTUBHON  HeonpegenéHHocTy, rAe  uuTaTeNb  BblHYKAEH  ¢dopmynuMpoBatb U
nepecmaTpmuBaTb COBCTBEHHYIO NO3MLMIO. IMEHHO 3TO pasinyune 3a43ET TEOPETUYECKYIO PaMKY
cnepytowero pasgena.

2.2. YcToiumnBan AuTepaTypHaa KOMNETEHLMA: 3a Npeenamm KanbTPyUCTUHECKOM
napaaurmbl»

MpuHUMNNMaNbHOE NEepeocMbIC/IEHME TEeOPeTUYEeCKMX OCHOBaHuKM OYP B nuTepaTypHOM
obpasoBaHuM npegnaraetr Myren-Svelstad (2020), KOTopbiii BbIAENSET B 3IKOKPUTUYECKOM
nefarornke «anbTPYMCTUYECKYHO Napagurmy» — ybexKaeHHOCTb B TOM, YTO nTepaTypa LeHHa
npe»ae BCero CnoCcobHOCTbIO TPAHC/IMPOBATb «MPaBU/IbHbIE» 3KONOMMYECKMUE LLIEHHOCTU. ITa
napaguvrma onupaeTca Ha «mofenb Aeduumta MHGopMauumn» — nNpeactaBiieHne O TOM, YTO
3HaHMe 00 3KONOrMYecKUx npobsemax camo no cebe NOPONKAAET rOTOBHOCTb K AEUCTBUIO.
MccnepnoBaHWs nocnenoBaTesibHO OMpoBepratoT 3To: Gapbepbl Ha MyTU K yCTOMYMBOMY
NnoBeAeHUIO ieXKaT He B HefocTaTKe MHPOPMALMK, @ B OTCYTCTBUU KOTHUTUBHBIX YCTAHOBOK,
No3BO/IAOLLMX AEeACTBOBaTb B YC/I0BUAX HeonpeaenéHHoctu (Owens, 2000).

B3ameH Myren-Svelstad npepgnaraet passuBaTb «yCTOMUYMBYIO IMTEPATYPHYHO KOMMETEHLMIOY
(«sustainable literary competence»). KniouyeBbIM WHCTPYMEHTOM 3A4€Cb CAYKWUT MOAE/b
nepdopmaTMBHOMN rpamoTHOCTM Blau (2003): TonepaHTHOCTb K ABYCMbICAEHHOCTU, TOTOBHOCTb
OTKNaAblBaTb  OKOHYATENbHOE  CYXAEHMe U UATM  HA  WHTENNEeKTyanbHblA  PUCK,
WMHTeNNEeKTyabHasA WeApOoCTb U METAaKOTHUTMBHAA 0CBEAOMIEHHOCTb. ITM KauecTBa HanpAMyo
CcooTHOCATCA C KomneTeHuuamm OYP no Wiek et al. (2011): cucTEMHbIM MbILIEHUEM,
NPOrHOCTUYECKOM U MEKINYHOCTHOM KOMMNETEHLMAMM. Liesib COCTOUT He B U3BSIeYEHUM 3apaHee
33/4@aHHbIX KYPOKOB» M3 TEKCTa, @ B GOPMUPOBAHUM ICTETUYECKOW YCTAHOBKM — Mea/IEHHOTO
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YTEHUs,, OPUEHTUPOBAHHOTO HAa 3TUYECKYIO C/IOXKHOCTb. B KOHTEKCTEe Hay4yHOM $aHTAaCTUKK 3TO
O3HayaeT nepexon OT 3bdepeHTHOro uTeHus (NoMCKa TEXHOJIOTMYECKMX MPOrHo3oB) K
3CTETUYECKOMY — IlyOOKOMY NPOXKUBAHMUIO TEKCTA.

2.3. A3blkOBaA KOMNETEHUMUA NOAPOCTKOB-OUNMHIBOB: 30HA YA3BUMOCTHU

f3blKoBOE pa3BUTME MOLPOCTKOB C YHACAEAOBAHHbIM PYCCKMM A3bIKOM XapaKTepusyeTca
XOPOLO 3340KYMEHTUPOBAHHOM aCMMMETPUEN MEXKAY YCTHON M NMUCbMEHHOM KOMMNETEeHUMeN
(Briggemann, 2016, 2021). YHacnenoBaHHbIM fA3blK YyCBaMBaeTCs B pPaMKax CcemelHoM
KOMMYHMKaLMWU NPEMMYLLECTBEHHO B YCTHOM W GbiToBOM Moayce. OcBOeHWE MUCbMEHHOTO
A3blKa C ero rpapuyecknmm, opdporpadmnyeckMmm HOPMaMm, CUHTAKCMYECKON CBA3AHHOCTbLIO,
CTUAUCTUYECKON  anddepeHumnaumerr  ocTaétca  geduMumTapHbIM  M3-3@  OTCYTCTBUA
cuctemaTtuyeckoro obydenus. Polinsky (2018) ¢duKcupyeT 3TO Kak CTPYKTYPHYHO 0COBEHHOCTb
SpUTAXKHOTO A3blKa B AMacrnope: A3blK «KOHCEPBUPYETCA» Ha TOM YPOBHE (/IEeKCUYECKOM,
rPaMmaTMYecKom), Ha KOTOPOM HaxoamacAs pPebEHOK Ha MOMEHT nepeesfa WAM CMeHbI
A3bIKOBOW AOMMHaHTbI, U He pasBMBaeTcA camocToaTenbHo. Gogolin & Lange (2011) noga-
YEpKKMBaloT, YTo dopmmupoBaHMe 0bpasoBaTenbHOro a3bika (Bildungssprache), Heobxoamumoro
ONA YCMewHoro y4yactma B y4yebHOM AUCKypce, TpebyeT MeToAMYECKM OPraHM30BaHHOMO
0by4yeHns, a He CTUXMAHOW A3bIKOBOW MPAKTMKKU, M YTO 3TOT NPOLECcC He MNPOUCXOAUT
aBTOMATMYECKM AarKe NPU AJANTENIbHOM NOCELLEHUN LLKObI.

JNloHrutiogHoe uccneposaHne MEZ (Gogolin et al., 2017), oxBaTuBluee 6onee 2000 yyawmxca c
PYCCKMM U TypeuKUMM A3bIKOBbIM (GOHOM, 3adUKCMPOBANO YCTOMYMBLIA Pa3pbiB MeEXKIY
HEMELLKMM U A3bIKOM MPOUCXOKAEHUA UMEHHO B NMUCbMEHHbIX 334aHUAX: TEKCTbl Ha PYCCKOM
OKa3blBa/IUCb KOpOYe, MeHee CBA3SHbIMW U copeprKanu b6osblue opdorpadmyeckmx owmnbOK.
Schnoor & Usanova (2023) B crneuyasbHOM MCCNAEA0OBaHUM MUCbMEHHbIX HaBbIKOB PYCCKO-
HEeMELKNX NOAPOCTKOB BbIABUIM AedULMUT NPAarmaTUYECcKON 1 IMHIBUCTUYECKOWM KOMNETEHLMIA
B A3blKe Hacneama: CO34aHHble MOAPOCTKAMM TEKCTbl OblAM  CyW,EeCTBEHHO Kopouye W
CMHTAKCMYECKM MNPOLLE HEMELKMX aHa/loroB, a WX MUCbMeHHaa ¢opma OCNOXKHAMACh
MHOTo4YMNCIeHHbIMUK opdorpadmyeckMmm ownbKamu.

Ha npaktuke onuMcaHHas acMMMETPUA MPOABAAETCA B XapaKTEPHOM MapajoKce: y4yalimecs,
cB060AHO obLiatolmeca No-pyccku, € TPYAOM YAEPHKMBAKOT HWUTb paccy:KAeHuAa Ha bymare,
YXO4AT OT TeMbl, HE MOTYT MOAKPENUTb APryMeHT NMPUMEPOM WAWU BbICTPOUTb JIOFTUYECKUIA
nepexos mMexagy 4Yactamu Tekcta. [lo cywectBy, UX MMUCbMEHHble PaboTbl BOCMPOU3BOAAT
CTPYKTYPY 3anMCaHHOM YCTHOW peyun — C PasroBOPHbIM CMHTAKCMCOM, MHTOHALMOHHbIM nepe-
YUC/IEHMEM N OTCYTCTBMEM KOHHEKTOPOB. ITO 3aKOHOMEPHO: MUCbMEHHbIN aKageMUYecKunit
perucTp He BO3HMKAET M3 YCTHOTO OMbiTa cam Mo cebe — OH TpebyeT cneumanbHO
OpPraHM30BaHHOW NPAKTUKM CO34aHUA TEKCTa.

MMeHHO 3TOT geduumut onpepenseT KAOYEBYHO AMAAKTUYECKYIO 33a4adyy MoAyna: co3naTtb
YCNOBUA, NPU KOTOPbIX Nepexos OT ObITOBOM KOMMYHMKALMWM K aKaZeMWUYeCcKoMy MUCbMy
CTQHOBUTCA [ANA Yy4YallerocA KOMMYHMKATMBHO HeobxoAumbiM, a He dopmanbHO npes-
MUCaHHbIM. PelwnTb 3Ty 3aZayy 4Yepes Npsmoe rpammaTuyeckoe obyyeHMe HeaoCTaTOYHO:
HeobxoaMm cofepsKaTeslbHbli KOHTEKCT, KOTOpbl genaeT pasBépHytoe o060CHOBaHHOE
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BbICKA3blBaHME €CTECTBEHHOM peakumen Ha TeKCT. ITUYEeCKMe AWJEeMMbl, 3a/l0XKEHHble B
Hay4yHO-GaHTAaCTUYECKMX ClOXKeTax, He MpeanonaraloT OTBeTa «4a/HeT» — OHW TpebytoT
B3BELUEHHOW aprymeHTaumMm u GopmyanpoBaHMa COH6CTBEHHOM MNO3ULUKM, TO eCTb POBHO Tex
onepawmin, KOTopble NeKaT B OCHOBE aKaLeMMYeCKoro NMcbma.

[na yyawmxca no nporpamme npenogaBaHMA POAHbIX A3bIKOB KaK Hacnegyemblx B 3emie
CeBepHblii PeiH-BecTdanna 3TOT paspblB MMeeT BMOJIHE KOHKPETHble NOCAeACcTBMA. ITOT
OOMOJIHUTENbHBIN YPOK (OT TPEX A0 NATM y4ebHbIX 4YacoB B HeZeno) Aaa ydawmxca c
MWIPALMOHHBIMU KOPHAMM YYEHUKM MOTYT NOCELLATb C NePBOro No gecATbl Knacc (Ministerium
fir Schule und Bildung NRW, 2021). Mo oKoH4yaHum 10 Knacca y4awmecs obs3aHbl caatb
A3bIKOBOM 3K3aMeH, npeanofaratolwmii HannmcaHme CBA3HOTO apryMeHTMPOBAHHOFO TeKCTa
ob6bémom 300-350 cnos (gns npeTeHayowmx Ha CpeAHWI WKOMbHbLIA atTectaTt — Mittel-
schulabschluss, MSA) wan 200-250 cnoe (ana npeTeHaylowmux Ha [epBbii  06WMIA
obpasoBaTe/bHbIM  WKOAbHbLIM aTTectaT — Erweiterte Erste Schulabschluss, EESA)
(Handreichung fur die Sprachpriifung im Herkunftssprachlichen Unterricht — Schriftliche
Prafung, 2023). Xopolas oOUEHKa Ha 3K3aMeHe MOXKeT KOMMEeHCMpoBaTb HeyaoBs/e-
TBOPUTE/IbHbIN pe3ynbTaT No 06A3aTeNbHOMY MHOCTPAHHOMY A3bIKY, @ MPU SOCTUMKEHUN YPOBHS
MSA 53bIK MPOUCXOXKAEHMA OTKPLIBAET JOCTYN K TMMHA3MYECKOM CTYNEHWN KaK NPOA0/KaeMbli
MHOCTPaHHbIN A3bIK (Schulministerium NRW, 2021). CooTBeTcTBME 3TOMY TpeboBaHUIO CTano
OZHWM 13 KNHOYEBbLIX KPUTEPUEB AUAAKTUUECKOrO NPOEKTUPOBAHUA MOAYIA.

3. Kopnyc moayna: oTbop TEKCTOB M A3bIKOBOE COAEPKaHMe

3.1 MpuHUMnbl oT6OpPa TEKCTOB

Mpu dopmupoBaHMM Koprnyca MOAYyNA MPUMEHANACh CUCTEMA KPUTEPUEB, Y4UMUTbIBAIOLLUX
OVAKTUYeCKMe Lenn npoekTa u cneumduKy BOCNpUATUA LLeIeBOM ayAUTOPUN:

— Tematmyeckad cooTHecéHHocTb ¢ OYP: npousBefeHMA  [OO/MKHbI  OTKPbIBATb
BO3MOXHOCTb A1 OOCYKAEHUA aKTyaNbHbIX TEXHOJIOTMYECKUX, 3STUYECKUX WU
3KoJI0rM4eckux npobaem.

— BospactHoe cooTBeTcTBME: NpobieMaTKa TEKCTOB A0JIKHA PE30HMPOBATb C 3Tanamu
CTAHOB/IEHUA IMYHOCTM NOAPOCTKA B AnanasoHe 12-16 ner.

— TemaTnyecKkaa NpPeemcTBEHHOCTb: COBOKYMHOCTb NPOM3BeAEeHMUIA 06pa3yeT TIOrMYecKyro
NPOrpeccuto coLmanbHO 3HAYMMbIX KOHTEKCTOB.

— CootsetctBue ypoBHio CEFR (Council of Europe, 2020): TeKcTbl obecneumBaioT
nocTeneHHoe HapacTaHUe IMHIBUCTUYECKMX TpeboBaHUIA.

— ToTeHuman ans «caydaes 6eCNOKOMCTBa»: TEKCTbI AO/XKHbI Npeaiarath CUTyaumm, rae
YETKAA WMHTepnpeTauua He JNeXUT Ha MNOBEePXHOCTU M TAe uuTaTeNb BbIHYKAEH
YOEPKMBaTb HECKOJIbKO TOUEK 3peHusa ogHoBpemeHHo (Myren-Svelstad, 2020).

[Ns OUEHKM A3bIKOBOM CNOMKHOCTM UCnonb3oBanuck WwKana CEFR (Council of Europe, 2020) u
cepBuc «TekctomeTp» (Laposhina & Lebedeva, 2021) — aBTOMaTM3MPOBAHHbIVM aHanU3
JIeKCMYECKoro  pa3HoobpasnsA, ANMHbI  MPEensIoKEeHUM, YacTOTHOCTM  FpamMaTUYEeCKMX
KOHCTPYKUMIN. IDTO MO3BOAMAO oOnpeaenntb ¢parmeHTbl, Tpebyowmne npeaTekcToBomn
NOArOTOBKM MW afanTauuu.
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B Kopnyc BOWAKM TP NPOU3BEAEHMNA aMEPUKAHCKMX NUcaTenen-paHTactoB XX BeKa.

P. bpagbepu, «Benba» (12—13 net, B1+), B nepesoae /1. aaHoBsa. Pacckas o 6eCKOHTPO/IbHOM
Pa3BUTUN TEXHONOTMIN U BbITECHEHUM XKMBOIO CEMEWHOro OOLLEeHMA BUMPTYasibHbIM MUPOM
OTKPbIBAET BO3MOXKHOCTb aHA/NM3MPOBATb BAMAHME UMGPOBON Cpeabl HA 3MOLMOHANbHbIE
CBA3WN BHYTPU CEMbM M 06CYKAATb OTBETCTBEHHOCTb 33 COXPAHEHME YEe/I0BEYECKOro KOHTAKTa.
N. burrn-mn., «Kakaa npenectHas wkonal..» (13-14 net, B1+-B2), B nepesoge H.
EBoOKMMOBOIM. Paccka3 O posM yumTena B TEXHONOTM3MPOBAHHOM OOLLECTBE M LLEHHOCTU
JKMBOIO nNegarormyeckoro B3aMMOAENCTBMA MO3BOAMT 0OCYKAaTb 3TMKY aBTOMaTM3auuu
06pasoBaHUs U cooTHOWEHME 3GDEKTUBHOCTU M YETOBEYHOCTM B 0BYUYEHUM.

A. Asumos, «lMpodeccua» (14-16 net, B2), B nepesoae C. Bacunbesoii. MosecTb nccneayet
NpoTMBOpEUYME MEKAY CTaHAAPTU3UPOBAHHLIM 3HAHMEM, «3arpyKaembiM» B MO3I COF/lacHO
noTpebHoCTAM 06LLEeCTBa, M MPaBOM JIMYHOCTU HA CAMOCTOATE/IbHbIN BbIOOP KU3HEHHOTO NyTH
N MHULMUPYET AMUCKYCCUIO O LLEHHOCTU MHAMBWAYANIbHOW TPAEKTOPUM Pa3BUTMA U NpPesaenos
TEXHO/IOMMYECKOro AeTepMUHM3IMa.

TemaTnueckan Lenoyka — AOM M CEMbS — LWIKOA = NpodeccroHanbHOe camoonpeaeneHme —
COOTBETCTBYET cofepKaTenbHbiMm nonsam («Inhaltsfelder») OcHoBHOW yyebHON nporpamme no
Hacnegyemomy A3blky ana 7-10 KnaccoB Ans nNepBoi CTyneHW cpeaHero obpasoBaHuA
(Kernlehrplan fur die Sekundarstufe |, Herkunftssprachlicher Unterricht, 2021): «J/luuHan
U3Hb» (7-8 Knacchbl), «LLKona n obpasosaTtenbHble nyTn» (7—10 Knaccbl), «BO3MOXKHOCTU U
PUCKM HaydHoro nporpecca» (9-10 knacchl), obecneynmBas MPEEMCTBEHHOCTb MOAYNS W
obaeryas ero MHTErpaLUmio B AeMCTBYIOLLME NPOrpamMbl.

3.2 JIeKCUKO-rpammaTU4ecKoe coaepkaHme moayna

[pammaTnyeckoe coaep)kaHMe MoAayna  OnpenenAanocb Ha OCHOBE  MHOTONETHEro
CUCTEMATUYECKOTO HabAoaeHUA 33 NMUCbMEHHbIMK paboTamu yyawmxcsa nporpammbl HSU. B
3TUX paboTax BOCNPOU3BOAMANCE OAHM U TE Ke TUMbl OLUMOOK — He C/yYaliHble, @ YCTOMUUBbIE.
CornacHo KOPMYCHbIM MCC/eL0BaHUAM 3PUTAXKHOW peun (Ha maTepuane Russian Learner
Corpus), nogobHble «peyesble COOM» HOCAT CUCTEMHBIN XapaKTep U MapKUPYIOT CTPYKTYPHO
cnabble 30HbI B A3bIKe KOHKPETHOW AnacnopHoi rpynnbl (Rakhilina & Vyrenkova, 2014). Takum
06pa3om, rpammaTmyecKasn Nporpeccus Moayas CTPOUTCA He Ha abCTpaKTHOM MeToauYecKon
JIOTUKE, @ HA SMNUPUYECKM 3aDUKCMPOBAHHbIX TPYAHOCTAX LLe/IeBOM ayAUTOPUN.

Ons  Kaxpgoh pabouelr TeTpaau BblaeneHbl «nNpobaemHble» 30Hbl, COOTBETCTBYHOLUME
onpesenéHHOMY YPOBHIO A3bIKOBOM CUCTEMBI.

Tetpagb 1 («Benba»): MUMeHHble YacTu peuun
® C/INTHOE HaMMcaHWe CNOXKHbIX NpuaaraTesbHbIX BMecTo geducHoro (M HaobopoT):
ceemsno3enéHolli BMeCTo caemso-3enéHoil;
e OLWMKMBKN B 06pa3oBaHMKM CTeNeHeN cpaBHeHMA: bosee aydwe, camblli 0obpeliwul;
e HeBepHOe HamnucaHue He C CyWeCTBUTE/IbHbIMU U NpuaaraTeNbHbIMU: He npasoa
(BmecTo Henpasda), Hecnpasednusbili (BMecTo He crpasednusbili B KOHTEKCTe
oTpULAHKSA).
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MOCKONbKY A3bIK NOAPOCTKOB C YHAC/e0BaHHbIM PYCCKMM YCBAaMBAETCA NMPEMMYLLECTBEHHO B
YCTHOM pexnme, NMcbMeHHas Gopma MMEHHbIX KaTeropuii — opdorpaduyeckme rpaHuLbl
CNOXHbIX CNOB, npaBonucaHne cydOMKCOB M MNPUCTAaBOK — He MNOAKpensiEéHHaA
MOPGHONOrMYECKMM  OCO3HAHWEM, BOCMPOM3BOAUTCA MO  (GOHETUYECKOMY  MpPUHUMNY.
Briiggemann (2021) npsamo 0603Ha4yaeT 37O Kak cneacTBue Toro, YTo «rpammaTiKa ycBamBaeTca
B YC/IOBUAX HEMOIHOFO PeYeBOro UHMYTa, 6e3 opMeHTaLUN Ha MUCbMEHHbIN CTaHAAPTY.

Tetpapb 2 («Kakasa npenectHas wkonal..»): rnaron

OnMCaHHbIM BbllEe MEXAHU3M — BOCMPOU3BEAEHME NMUCbMEHHON GopmMbl NO GOHETUYECKOMY
NPUWHUMNY — B PaBHOI mMepe AeNCTBYET M B [Naro/bHOM CUCTEME, OXBaTbiBaA BCE NO3ULUK, B
KOTOpPbIX 6e3yAapHbIV rNacHbI NoABepraeTca peayKumm:

® CMelleHue -mcA, -mbcA, -Ua: oH boumecs, Ha0o 6oamcs, oHu boAua;

®  OLMBKM B IMUYHBIX OKOHYAHUAX: OHU NuWam, msl 8udeus;

e OWMBOYHbIV BbIGOP rNacHOW nepen -s1- B NPOLWeEALWEM BPEMEHU: OH Cablwes, OHU
suounu;

e OWKBKNM B nNpuUCTaBKax npe-/npu-: npececms, rpuyseau4U8amMs, OWNBKU Ha
cnosoobpasosaHue B Bbibope rnaronbHbix cydUKCOB: cmelleHne osa-/-esa-, -usa-/-
bl8a- (1 KOMAHObIBAID, A COBEMbIBAID UAU cogemato, A becedosaro, i 0pP2aHU308at0, A
paccKa3oearo).
34ecb peyb UAET O HEBEPHOM NPUMEHEHUN AEPUBALUOHHON MOLENN, HE CBOAMMOM K
dOoHeTUYECKOMY BO3AENCTBUIO: yYalimecs 0606LLaloT 04HY NPOAYKTUBHYIO MOLENb U
pacnpocTpaHAT eé Ha rnaronbl, Tpebytowme nHoro cyddukca nnm obbeanHsoT o0ba
KOHKypupytowmx cybdurKkca B ogHy dopmy, nopaxkaas rubpuaHyo CTPKYTYpy -OBblBa-
(pacckazosbiearo, KOMaHO08bIBAID, COBEMOBbIBAID, beced08bI8a0, 0P2aHU308bI8AD). B
060uMX cnydYanx HapylleHWe SBAAETCA BHYTPMA3bIKOBbIM. ITO COOTBETCTBYET obuiei
3aKOHOMEPHOCTH, BbISIBIEHHOW B UCC/Ie40BaHMUAX SPUTAXKHOTO PYCCKOrO: HapyLLUeHUs y
HOCUTelei yHace40BaHHOTO A3bIKa He C/yYaiHbl, @ NOAYMHAKOTCA 3aKOHY aHaoTUK U1
3KOHOMWU PEYEBbIX YCUNWUIA; NPU 3TOM IPUTAXKHUKU «CTPEMATCS UCMNONb30BaTb NpeXxae
BCEro CPeACcTBa POAHOMO fA3blKa», YTO UM MOPONKAAET YCTOMUYMBbIE AepUBALMOHHbIE
nHHoBauun (Rachilina et al., 2014, 3). A8 BUANMHIBOB C AOMUHAHTHbIM HEMELKMM 0be
30Hbl OCTalOTCA CTabubHO MPO6JEMHbIMK, NOPOXKAAA YCTONUMBbLIE FPaMMaTUYECKME
HapyLleHus.

Tetpagb 3 («Mpodeccuar): CMHTaKCUC U CBA3HOCTb TEKCTa
e OTCYTCTBME BBOZHbIX CAOB W  CTPYKTYPUPYIOLIMX  KOHCTPYKUMI  (80-nepsbix,
cnedosamesnbHO, MAKUM 06pa30M), 3aMeHAEMbIX MHTOHALMOHHbIM NepevyncieHmnem,
nepeHecéHHbIM U3 YCTHOM peuu;
e CMelleHMe BBOAHbIX C/IOB C MageKHbIMU KOHCTPYKUMAMU: Yenosek cmpemumcsa K
cYacmoio CPaBHUTL K cYACMbIO HUYE20 He MPOoU30WIIo;
e OTcyTCTBME ab3aLHOro Ae/ieHMA M IOTMYECKMX MepexoaoB MeKay YacTaMM TeKCTa.
Kak nokasbiBatoT Brehmer & Usanova (2015) B cBoMX mccaenoBaHUsAX, oAHOM M3 Haubonee
YCTONUUBBIX NPO6AEM Y PYCCKOA3bIYHbIX BUANHIBOB B FepMaHum asaseTca nHtepdepeHLmns Ha
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YPOBHE CMHTAKCMCA, B YAaCTHOCTU — MEPEHOC HEMELLKMX MOoJesieit MopaLKa CNOB B PyccKoe
npeanoxexHve. OHM [OKA3bIBAKOT, YTO NOAPOCTKAM He XBAaTaeT He CTO/IbKO «C/I0B», CKOJIbKO
HaBbIKOB MCMO/Ib30BaHWA aKageMMYECKOTO PerncTpa Ha NUcbMe. VX TEKCTbl YacTO HAaNOMMHaLOT
3aMMCaHHYo YCTHYIO peyb (Pa3roBOPHbINA CUHTAKCUC, OTCYTCTBUE KOHHEKTOPOB).

Taknum obpasom, Tpu pabounx TeTpaam Moayna BbICTPaMBatOT NOCAEA0BATE/IbHYIO NPOrPECCUO:
oT opdorpadun MMeHHbIX rpynn — yepes opporpado-poHonornyeckne n moppoiornyeckmne
TPYAHOCTM r1arobHOM CUCTEMbI — K CUHTAKCUYECKOM CBA3HOCTU M aKaZEMUYECKOMY PETUCTPY
NMCbMeHHOM peun. Kaxabli Wwar sToi Nporpeccumn onnpaeTca o4HOBPEMEHHO Ha KOHKPETHbIe
HabntoaeHUs npenogaBatenelt U Ha AaHHbIE SPUTAXKHOMN NMHIBUCTUKM O CUCTEMHbIX CNabbIx
MeCTax pyCCKO-HeMeLKoro 6uAMHren3ma.

4. In3aliH YpOKOB Ha npumepe pacckasa P. Bpaabepun «Benbg»

B ocHOBY ypoKoB fierna paboyan TeTpaab no pacckasy P. bpsaabepu «Benba» (Antonenkova &
Retzlaff, 2025). Huske onucbiBaeTcs LMKA U3 NATU YPOKOB, CTPYKTYPa KOTOPbIX NpeacTaBAeHa B
Tabnunue 1; n3bpaHHble 3a4aHUsA BOCNpomnsBeaeHbl B [pUIoKeHUN.

®dopmartbl paboTbl KomneTteHuuu OYP

(UNESCO, 2017, 10)

1 Mwup Bpaabepu un

KOHLLeNUMs «YMHOTO

AHanus noctepos (3adaHue 1 8
MpunoxeHuu); nekcuyeckas pabota

MHOroCTOPOHHAA NepcrneKkT1Baa:
apPryMeHTbI «3a» U «NPOTUB»

aoma» (o6nako cnos, Tabanua); ponesoe TexHosorn3auum boiTa
yTeHue uHTepBblo (3adaHue 2 8
MpunoxceHuu); KoOMaHAHble AebaTbl
(3adaHue 3 e MpunoxeHuu)

TexHonoruyeckas MpeATeKCToBblE IeKCUYECKme CucCTeMHOE MblLEeHUE: CBA3b

yTonus: nepsas
YacTb pacckasa

3a/laHNA; NAeHapHoe YTeHue BCAYX C
NpPOBEPKOM NMOHUMAHUS;
WMHAMBUAYaNbHbIN aHaNU3 uuTat
(3adaHue 4 e MpunoxeHuu)

MeKay aBTomaTusaumeit boita n
3MOLMOHaNbHOM Aerpagaumnen
cembu

KoHdAnKT
MOKONEHWIA: BTOpan
YacTb pacckasa

Knaccudukauma smounin/uyscts
(3a0aHue 5 8 lMpunoxceHuu);
MeA/IeHHOE YTeHMe; rpynnoBown
aHa/IM3 NOCTYMNKOB NepCcoHaxKew;
3a4aHue Ha ybexaeHue (3adaHue 6
8 lMpunoxeHuu)

HopmaTuBHaa KomneTeHuus:
obcyKaeHUe 1 oTcTanBaHue
LEeHHOCTEeN B CMTyaL MM
MOPaNbHOTrO KOHGNMKTA

O6obuieHne n

TBopyecKkasn
MacTepckasn

AHanu3z necHn deadmau5 «The
Veldty»; WHTEpPTEKCTyabHasn
ANCRyccus; NnoAroToBKa K
counHeHuto  (3adaHus 7-8 8
lpunoxceHuu); TBopyeckan
mMmacrepckas (3a0anHue 9 8
lpunoxeHuu)

OpueHTaumsa Ha fenctaue:
NnepeHoc LEeHHOCTHOW Mo3uuunM B
cobcTBeHHOE nMcbMeHHoe

BblCKa3blBaHWe
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5 [ebaTbl;
Tect

NUTOrOBbIN

Jebatbl c ¢u3myeckon ¢uKcaumei
nosuvunn; obocHoBaHWEe BbIGOPa;
NonemMmKa; MUCbMEHHbIA WUTOroBbIN
TECT MO rpaMMaTMKe W npaBonu-

PedbnekcuBHoe MblleHWE: cro-
COBHOCTb 3aHATb U NMEPECMOTPETL
nosvumMio  noa  BO3AENCTBMEM
apryMeHTOB — KNtoyeBas

caHuto (cm. 8 MpunoxeHuu) komneTteHuua OYP

Tabauya 1. Cmpykmypa ypo4YHo20 UUKAA M0 pacckasy «Beavor.

4.1 Ypok 1: Mup pacckasa Pasa bpagbepu n KOHUENLMA KYMHOro AOMa»

Lenb nepsoro ypoka — cPOpMMpPOBaTb YMTATE/IbCKMI WMHTEPEC, aKTya/lM3uMpoBaTb MNpes-
CTaB/IEHMA y4YalMXCA O TEXHONOrMAX «YMHOrO AOMa» M cO34aTb JieKcuyeckyo 6asy ana
nocneaywouwen paboTtbl C TEKCTOM.

YPOK OTKpbIBAeTCA MOTMBALMOHHBIM 3TAaNOM: Yy4YuMTeNb AEMOHCTPUPYET noctepbl K
3KpaHM3auMaM npoussBeaeHuin P. bpspbepu (3adaHue 1 6 [lpusaoxceHuu); ydauimecs
bopMyNPYIOT TUMNOTE3bl O KaHpe M TemaTuke ¢UAbMOB. Bu3yanbHasa onopa aKTusMpyet
$OHOBblE 3HAHMA A0 KOHTAKTA C TEKCTOM. 3aTeM y4yalmeca CamMoCTOATENIbHO 3HAKOMATCA C
b6uorpadmyeckMmmn Gaktamm U  «CObIBLUMMUCA NpopoYecTBamMmmu» nucatena (MHTEepHeT,
couManbHble CETU, BUPTyasibHble KOMHATbI, NJOCKME Te/NeBU30pPbI), YTO CO34AET CMbIC/IOBOM
MOCT MeXAy WCTOPUYECKMM KOHTEKCTOM €ro TBOPYECTBA M COBPEMEHHOW undposoi
peanbHOCTbHIO yUaLLLMXCA.

YTeHre No ponsiMm MHTEPBbLIO C XKUAbLAMKU KYMHOFO ZOMa» (Mo/IoAoW napoi, 6U3HECMEHOM,
noxmaon napor — 3adaHue 2 6 [lpunoxceHuu) 3HAKOMMUT YYaLMXCA C PasIUYHbIMK
YKU3HEHHbIMW MO3MLMAMMU MO OTHOLIEHMIO K TEXHONIOTUAM U CO343aET OMOPHbIMA CNoBapb AA
nocneayroulel guckyccun. LileHTpasnbHbIM COBbITUEM YpPOKa cTaHoBATCA Aebatbl (3adaHue 3 6
MpunoxeHuu): KNacc AeNNTCA HA Be KOMaHAbl, Kaxaaa roTOBUT HE MeHee LIeCTU apryMeHTOB
B 3aLUMUTY CBOEWN MOo3MLMM (33 UM NPOTUB KYMHOTO AoMa»). C TOUKM 3peHusa nepdopmMaTUBHON
rpamoTtHoctu (Blau, 2003), sTOoT dopmaT pas3BMBaET FOTOBHOCTb MATU Ha MHTENNEKTYya /bHbIN
PUCK W TONEPAHTHOCTb K YYXKMM TOYKAM 3peHMA — KOMMETEeHUMMU, COOTBETCTBYOWME
MeXMYHOCTHOMY M3mepeHuto OYP (Wiek et al., 2011). MpobnemHas cuTyaumsa, co3aaHHasa B
xoze nebatoB, B AanbHeNWeM NOMyYaeT XyA0XKeCTBEHHOE OCMbICNeHNe B TeKkcTe P. Bpaabepu.

4.2 YpoK 2: AHan13 nepBoi 4YacTu paccKasa

BTOpoit ypoOK HauefeH Ha aHa/M3 3KCMNO3WULMKM U 3aBA3KM PACCKas3a, BbIABNEHWE MepBbIX
NPW3HaKoB KOHGIMKTA MeXAyY YEeNOBEKOM M aBTOMATU3UPOBAHHOM cpeaoi. CTPYKTypa 3aHATUA:
JIeKCcuYyeckas noArotoBka —» NepBUYHOE YTeHMe —» TyOUMHHbIN aHanus. MpeaTeKcToBbIM 3Tan
NOCBALWEH cneunpuyeckum TepmMMHaM pacckasa(odopodoH, eenbld, YUHOBKA — yyalmecs
COOTHOCAT C/1I0Ba C ONPeAENeHUAMN U BCTAaBAAIOT UX B KOHTEKCTHble NpeasioxeHus). MNepsyto
YacTb YYEHMKM YMUTAOT MO LLeNOYKe BC/AYX, 3aTEeM BbIMOMHAIOT 3aaHUA Ha MPOBEPKY
daktnyeckoro noHumanua (popmat «[a/HeT»), nmocne yero camoCTOATENbHO BbIMMUCLIBAIOT
LUMTaTbl 06 IMOLMOHAIbHOM COCTOAHWUW POAUTENEN, U OTBEYAIOT Ha BOMPOC O NPUPOAE YyBCTBA
KHEHYXKHOCTUY JlInanmn Xegnm — ogHOM U3 repomnHb pacckasa (3adaHue 4 6 lNpunoxceHuu). 1o
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33[aHMe 3aKMagblBaeT OCHOBY [ANA AUCKYCCMM O TPaHULAX POAMTENIbCKOTO KOHTPOAsA B
umdposom mupe.

LleHTpanbHaa aHaAnTMYeCKan 3aZa4va ypoKa C TOYKM 3peHus OYP — BbiABNEHWE B3aUMOCBA3U
MeXay aBToMaTmsaumelrt bbiTa M 3MOLMOHANbHOW Aerpajaunein cembn — COOTBETCTBYET
KOMMNETEHUMN CUCTEMHOTO MbILAEHUA: YYaLLMECA OTCAEXMBAOT MPUYMHHO-CNEACTBEHHbIE
LLEMOYKM B CZIOXKHOM COLMAIbHOM CUCTEME, @ HE MPOCTO KOHCTATUPYIOT CIOXKETHbIe daKTbl.

4.3 YpoK 3: KOHGNUKT NOKONEHUM 1 aHaNM3 BTOPOK YaCTU paccKasa

TpeTuit ypoK HanpaBAeH HaA aHaAM3 KyJlbMWHALMM W Pa3BA3KM: MCUXONOTMYECKOM
TpaHcpopmaLmu getelt, aBTOPCKOM NO3ULMM MO OTHOLUEHUIO K TEXHOJIOTMYECKOMY Nporpeccy,
CUMBOJIMKM apPUKAHCKOro nensarka. AKUEHT cmewaeTca ¢ (GaKTUYECKOro YPOBHA Ha
MHTEPNPETaLMOHHbIA WU 3TUYECKUIA. YPOK OTKPbIBAETCA NIEHAPHOM KnaccuduKaumen NoHATUIR:
yyallmecs pacnpegensatoT cnosa (padocms, ysaxceHue, cmpax, 06086, mpegoza) mo
KaTeropusam «4yBCTBa» WU «3moumu» (3adaHue 5 e [lpunoxeHuu), BBOAA KOHLENTyasbHOe
pasnnumne, KOTopoe CO34aET aHAIMTUYECKUIA KOHTEKCT A1 YyTeHusa duHana pacckasa. BTopas
YacTb YMTAETCSA CAMOCTOATE/IbHO; NMOHMMAHWE MPOBEPAETCA 3aJaHMEM Ha BOCCTAHOB/EHME
XPOHONOTrMN COBLITUN.

Ha aTane rpynnoBoi MHTepRpeTaumnmn ydawmeca obCcy»KaatoT 3TUYECKME OWNDOKU poauTenen:
3aMEeHY KMBOTO OOLLEHMA TEXHONOMMYECKUM CYppPOraTom M NOCNeaCcTBUSA BCEA03BONEHHOCTU.
KnioueBoe 3agaHve Ha ybexkaeHue (3adaHue 6 8 [lpunoxeHuu) npeanaraeT y4YyeHUKam
pa3paboTaTb aprymeHTbl, C MOMOLLbIO KOTOPbIX MOXHO Bbla10 bbl ybeanTb getein 4,06p0BOIbHO
OTK/IOYUTb  AETCKY0O KOMHaTy. YPOK HenocpeAcTBEHHO GOpMUPYeT  HOPMATUBHYIO
KomneteHuuto OYP (Wiek et al.,, 2011): cnocobHocTb 0bcy»KaaTb M OTCTamBaTb LEHHOCTU B
CUTYaUUM MOPaNbHOTO KOHPIMKTA.

4.4 Ypok 4: 0606u1eHMe 1 TBOpPYECKasA MacTepcKas

YeTBEPTbIM YPOK CAYXKMUT MEPEXOAOM OT aHA/IMTUYECKON AeATeNbHOCTM K MPOAYKTUBHOM.
OTKpbIBaETCA OH BUAEOKAUNOM Ha aHIIMMCcKoM si3bike « The Veldt» deadmau5 (2012), yyawueca
MOJIly4YatoT TEKCT MECHW Ha QHT/IMACKOM A3bIKE U ero pyCCKMiA NnepeBo, BbiNoaHeHHbIn ChatGPT.
MeToanka paboTbl BKAOYAET CPABHUTENbHbLIA aHANIM3 AHII0A3bIMHOTO OPUIMHANA M aBTO-
MaTM3MPOBAHHOIO NepeBoAa. YYallMmcsa NpeasiaraeTca OCYLLeCTBUTb MOCTPeAaKTUpPOBaHMe
nepesoja c NocneayroLLein KOHLENTYaNbHOM Koppensaumei KaveBbix 06pa3os NponsseseHuUs
(«umdpoBas cembs», KCHAPYXKM NIbBbIY, KMUP, KOTOPbIM CO34anN AETU») C MOTUBAMM Pacckasa
P. Bpapbepun. [aHHbIA 3Tan HanpaB/ieH Ha BblABJEHME WHTEPTEKCTyasibHbIX CBA3EW W
NoAYEPKMBAET PEeNIeBAaHTHOCTb XY/[OMKECTBEHHbIX CMbICIoB bBpsabepn B coBpemeHHOW
MacCCOBOW Ky/bType.

BTopas yacTb 3aHATMA peasn3oBaHa B popmaTe «TBOPYECKOM macTepcKoi» (cm. MpunoxkeHue,
3agaHue 9). YyeHUKam npefocTaBaseTcs NpaBo Bbibopa TMNa MPOEKTHOW AeATeNbHOCTU, YTO
cnocobcTByeT MHAMBMAYanM3aumm obpasoBaTenbHoOM TpaekTopuu. dPopmaTbl  3a4aHWUM
BapbMUpyeTCA OT TPAAMLMOHHbIX HAPPaATMBHbIX (NPOAOIKEHNE pacCcKasa, AHEBHUKOBbIE 3aNncK)
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00 TNPUKNAZHbIX W  KPeaTMBHbIX (MHCTPYKUMA MO 3KCNayaTauuu, PeKJaMHbIA  C/oraH,
MYy3bIKa/IbHbIV MPOEKT).

MoarotoBKka K MTOFOBOMY COYMHEHUIO OpraHM30BaHa B MasibiX FPynnax: yyalineca noay4vator
roTOBbIN MAaH W AOMONHAOT ero 3apaHee cPOPMYIMPOBAHHBbIMKU Te3ncamu (3agaHus 7-8 B
MpuNoXKeHNN), KOHLEHTPUPYA YCUIUA HA COLEPIKAHUM, @ HE HA KOHCTPYMPOBAHUM CTPYKTYPbI C
Hyna. CobGCTBEHHOE COYMHEHME MULIETCA AOMa M BXOOUT B MTOTOBYH OLEHKY Hapaay ¢
aKTMBHOCTbIO Ha YpOKe, BeAeHWem pabouel TeTpaau, TBOPYECKMM MPOEKTOM U UTOrOBbIM
TecTom.

C ToukM 3peHunsa OYP, 3TOT yPOK peannsyeT KOMMNETEHUMIO «OpueHTauma Ha gercrtene» (Wiek et
al,, 2011): yyawmeca nNEpPeHOCAT LEHHOCTHYID Mo3uumio, cHOPMUPOBAHHYIO B XoAe
aHaNUTUYeCcKoM pPaboTbl C TEKCTOM, B COHCTBEHHOE NMMCbMEHHOE BbiCKasblBaHMe.

4.5 YpokK 5: 3Tnyeckana AncKyccma

Llenbto NATOro ypoKa asaserca popmmpoBaHMe COOCTBEHHOM NO3ULIMK B pe3y/ibTaTe ANCKYCCUN
B K/lacce. B pasHbix KOHLLAX K1acca BbIBELIMBAOTCA BE KAPTOUYKM — KpacHas («He cornaceH») u
3enéHas («CornaceH»). OAMH U3 yyalLMXCA 3aYNTbIBAET YTBEPKAEHME, HanpUMep, BUHOBATbI X
poauTenn B cobCTBEHHOM rMbesiv, MOXKHO /i onpaBaaTth AETEN, eCTb /I YTO-TO ObLLee MmexKay
KOMHaTOM M3 paccKasa M COBPeMeHHbIMM coLceTAMM. ocne 3TOro KarKablii y4acTHUK NOAXOAUT
K TOW KapTO4yKe, KOTOpasa COOTBETCTBYET ero nosvumu. 3aduKCcMpoBaB NO3ULMIO, ydalimecs
060CHOBbLIBAIOT CBOI BbIOOP, 3a4a10T APYr APYry YTOUYHAOLWME BONPOCHI.

Mo Hawmm HabtoAeHUAM, B 06CYKAEHME BKIOYANNCD AarKe Te, KTO B ApYyrnx dopmaTax paboTbl
06bIYHO MONYaN: AMHAMMUYHBIN popmMaT U GU3NYECKU 3adMKCUPOBAHHAA MO3ULMA CO34aBaM
OOMNOJIHUTENbHBIN MMMNYAbC K BbICKa3biBaHUIO. B xoge 06CyXAeHWSA HEKOoTopble YYaCTHUKM
MEHAIM NEPBOHAYANbHYIO TOYKY 3pPeHMUA. ITO CBUAETENLCTBO TOFO, YTO YYXKOW aprymeHT Obin
yCAbIWaH M NpuHAT. CMeHa no3numnmn Tpebosasia HOBOro 060CHOBaHUSA M MOPOXKAa1a oyepesHoM
BMTOK AMCKYCCUMU.

Takon popmaT TOUHO cOOTBETCTBYET TOMY, UTO OYP onpegenseT Kak pedpaeKcMBHOE MblleHWe:
yMeHUe nepecmatpmuBaTtb COBCTBEHHbIE YCTAHOBKM B CBETE HOBbIX AaHHbIX M OMbITa. BaxHo, 4T
peyb MAET He 06 abCTPaKTHbBIX IKOIOTMYECKUX Npobiemax, a 0 BONPOCax, HaNnpPAMYHO CBA3aHHbIX
C YKM3HbIO CAMMX YYALLMXCA: TEXHOOMMYECKOM 3aBUCMMOCTbIO, OTBETCTBEHHOCTbIO poauTenei,
NPUPOAON YeNOBEYECKUX OTHOLLIEHWIA.

BTopasa nosnoBMHA ypoKa MOCBALLEHA WTOrOBOMY TecTy M3 cemu 3agaHuin (100 6annos),
NMOCTPOEHHOMY MO MPUHLMMY HAPACTAHWUA C/IOXMHOCTU. 3adaHusa 1-3 MpoBepstOT CAUTHOE,
pasgenbHoe W fAedUCHOe HanucaHMe C/IOXKHbIX C/I0B: BblOOP NpPaBW/bHOTO BapuaHTa,
camocTonTesibHoe cn10Boob6pasoBaHue (oM, MOCMPOEHHLIU MO BbICOKUM MEXHOA02UAM —>
8bICOKOMEXHO02UYHbIU) W  PeaaKTUPOBAHME OMOPUCTUYECKOrO TeKCTa. 3afaHus  4-5
NPOBEPAIOT CTEMEHW CpPaBHEHUA npuaaraTesibHbiXx — 4epe3 Tabavuy M 4depes BblIOOP
npasuabHOM GOpMbl B MPeANONKEHMAX MO CHOXKETY pacckasa. 3agaHuve 6 (40 6annos) —
npaBonucaHue He C Pas/IMYHbIMK YacTAMM PeYn B ABaALATY KOHTEKCTAX: BbICOKUIA YaENbHbIV
BEC OTpa’rkaeT TO, YTO 3Ta TemMa OKasanacb Hambonee nNpobnemHOlM B MUCbMEHHbIX paboTax
rpynnbl. 3agaHue 7 (20 6annos) — cBob6oAHOE NMMCbMEHHOE BblCKa3biBaHME: ONUCAHWE 3Ko40Ma
yepes CTO JIeT C UCNO/Ib30BaHMEM HE MeHee MATU TEXHONOTUIN, MUHUMYM AecATb MPeaoKeHUN.
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OHO 3aMblKaeT [AWAAKTMYECKYIO JIOTUKY BCEro UMKAA: Tema TexHonoruii 6yayulero,
OTKpbIBaBLLAA MNepBbIi YPOK KaK NpeaTeKCcToBas NPOBOKaLMA, 34eCb CTAaHOBUTCA MPOCTPAHCTBOM
ONf CaMOCTOATE/IbHOTO  BbICKA3biBaHUA. COYMHEHME OLEeHMBAEeTCA MO CeMU KPUTEPUAM,
MPO3payYHbIM A/ YYalMXCA: COOTBETCTBME Teme, JIOTMUYHOCTb, /IeKCUYecKoe pasHoobpaswue,
rpammaTtumyeckan NpaBuAbHOCTb, opdorpadus U NyHKTyaLus, CMHTAKcMYeckoe pasHoobpasue,
aKKypaTHOCTb 0popmIeHUS.

MO OKOHYaHWWM BCEro YPOYHOrO UMKNA YYEHUKM 3aMNOMHAAM aHKeTy — eé€ pesyabTathl
obcyKpatoTca B pasgene 5.

5. Anpobauus u npeaBapuTenbHble pe3ynbTaThbl

5.1 ®okyc-rpynna

Anpobauua pabouelt TeTpagm no pacckasy «Benba» npoxoamna B 2025-2026 yuyebHom roay Ha
6ase rocygapcTBeHHoM obuieobpasoBaTesibHOM WKo/bl 3eman CeBepHblit PeliH-Bectdanus. B
Hen NPUHANM yyacTne 15 yyawmxcA BOCbMOro Knacca, MOCEeLaloWwmnX 3aHATUA MO PYCCKOMY
A3bIKY Kak yHacnegosaHHoro (HSU) B popmate exkeHenenbHbIX YPOKOB NPOAO/IKUTENbHOCTbIO
TPU aKagemuyeckmx 4aca. [na yTOUYHEHMA COoLMaNbHO-A3bIKOBOro npoduna rpynnbl Obiao
npoBeAeHO aHKeTUpoBaHWe poauTenen B Google Forms, B aHKeTMPOBAHWUM NpUHANO yYacTme 10
YyesioBeK.

CornacHo nonyyvyeHHbIM AaHHbiM, 70% yyawmxca pogunuck B lepmaHuu, 30% asnatoTtca
BbIXxoAL.amu 13 Poccum n YKpauHbl U nepeexanu B FfepmaHuto B Bospacte 9—-10 net. B fomaiuHein
KOMMYHMKaLMW PYCCKUI A3bIK OCTAeTCA NpeBaanpyroWwmm — Ha Hem obuwiatotes B 80% cemeit,
TOr4a Kak Ha 0110 YMCTO HEMELLKOA3BIYHOIO MK ABYA3bIYHOro 0bweHma npuxoautca no 10%.

Baw pebéHok

10 oTBeTOB

I poauncs B Poccun
B posuncs B Fepmannn

B YKpauHe

PucyHoK 1: MecTo poskaeHus aeteit; cobcTseHHoe uccneaosaHue (n = 10)

HecmoTpsa Ha AOMMHMPOBaAHWE PYCCKOro f3blka B ObITy, €ro MCno/ib3oBaHWe B KayecTse
WMHCTPYMEHTA YTEHMS M MWUCbMAa HOCUMT MNPEUMMYLLECTBEHHO OYHKLMOHA/bHbIN XapakTep.
PerynapHoe uTeHue BHe yuyebHOI nporpammbl 3adpnKCMpoBaHO nLb y 20% NoApOCTKOB, TOrAa
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Kak ana  6onblumHcTBa obpallleHMe K PYCCKOA3bIYHbIM - TEKCTaM  MPOUCXoauT  Mbo
3NU304MYECKU, NMMBO UCKNIOYUTEIBHO B PamMKaX LKOIbHbIX Tpe6oBaHUA.

Kak 4acTo Baw pe6&éHoK YuTaeT Ha pycckom?

10 oTBeTOB

B vacto
B peako
| wHorpa

I tonbko ans wkonkl

B +vkorza

PUCyHOK 2: YacToTa uTeHUsA Ha pyccKom A3bike; cobcTBeHHoe uccnegosaHue (n = 10

AHanorMyHaa cuTyauma HabalaaeTca U B MUCbMEHHOM npakTuKe: 60% y4alumxca nuwyT no-
PYCCKM TOJIbKO AJ1A LUKOJIbI.

Kak 4acTo Ball pe6EéHOK NULLIET Ha PYCCKOM sA3bike?

10 oTBeTOB

I perynspHo (nuyHble cooblyeHms)
M peako
[ TonbKo Ans WKonbl

B vHorpa

] nobUT NucaTb, BEAET AHEBHUK, NULWWIET
pacckasbl 1 npoyee

PucyHOK 3: YacToTa nMcbMa Ha PyCCKOM fA3blke; cobcTBeHHOe uccaegosaHme (n = 10)

Mpw 3TOM Ba*KHO OTMETUTb, YTO BCE YHEHUKM MOCELLAIOT YPOKM POLHOTO A3bIKA HA NPOTAXKEHUN
8 neT. ITo yKasbIBAeT Ha HanMume NpoyHoro pyHaameHTa GopmMmanbHOro 0byyeHUs, KOTOpPbIN,
O[HAKO, CyllecTByeT B YCNOBMSAX 3ameTHOro JeduumTta CMNOHTAHHOW MWCbMEHHOW U
YUTATENIbCKOV NPAKTUKKN B NOBCEAHEBHOM KU3HMU.
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5.2 Pe3synbTaThl HabAOAEHUM

[aHHble, OCHOBaHHble Ha Hab/AeHUAX npenogasaTenia, aHa/iM3e MUCbMEHHbIX PaboT u
pesynbTaTax pPOoAMTENIbCKOTO aHKeTUMPOBAHMA, MPOBeAEHHOro nocne anpobauum paboyen
TeTpau, HOCAT npeABapuTesbHbIA XapakTep, He npeTeHAylT Ha  CTaTUCTUYECKYHo
penpe3eHTaTUBHOCTb.

B ob6nactv yyebHol moTMBaUMKM 3adUKCMPOBAHA BbICOKAA BOBEYEHHOCTb B AUCKYCCUOHHbIE
dbopmaTbl: yyalumMeca aKTMBHO GOPMY/IMPOBAAN BOMPOChbI M CAMOCTOATE/IbHbIE CyXAEHUA.
OCOob6eHHO 3HaYMMbIM WMHAMKATOPOM SBAAETCA MEpeHOC y4ebHOro coaepaHua 3a PaMKu
Knacca. 50% poauteneit OTMETUAK, YTO AETU 0OCYKAANN AOMA KOHLEMNLMIO TEXHONOTNYECKOM
33aBMCMMOCTM U XapaKTep OTHOLIEHUA MEXKAY POAUTENAMKU U AeTbMM B uMdpoBol cpeae. 60%
poauTeneir 3adMKCMPOBANN  BbIPAXKEHHbIA MHTEPEeC Yy4yallMxca K Teme OMacHOCTeM
TEXHO/IOTMYeCcKoro nporpecca. To/bKO OAMH U3 poauTeneit yKasas, YTo 3aTPOHyTble Ha ypoke
TEeMbl ABAAIOTCA PEryAsPHbIM NpeameToM 0bCyKaeHUA B ceMmenHon cpeae.

MepeHoc 0b6CyKAeHMA B CeMelHbI KOHTEKCT CBMAETENbCTBYET O JIMYHOCTHOM 3HAYMMOCTMU
3aTpPOHYTbIX Npobaem. CornacHo KoHuenuumn Myren-Svelstad (2020), MMeHHO Takasa peakuus —
camocToaTe/IbHaA aTUYECcKan pedaekcus, a He BOCNPOM3BeAeHUe «NPaBUIbHbIX» LeHHOCTel —
CBMAETENbCTBYET O PA3BUTMM YCTOMYMBOMN NUTEPATYPHON KOMMNETEHLMN.

B nucbMeHHbIX paboTax UKCMpOBanacb MNOMOKUTENbHAA AMHAMMKA B  CTPYKTYpPHOM
LEeNOCTHOCTM U JIOFTMYECKOM CBA3HOCTM BbICKa3biBaHUI. OroBopumMcsA, OAHaKO: MOCKObKY
bopmanbHOro cpasHeHus «ao/nocne» He NPOBOAMNOCH, pevyb UAET O HallemM OLEHOYHOM
CY»XAEHUWN, OCHOBAaHHOM Ha HabtoAeHUN 33 GUHANbHBIMM PabOTaMM B CPaBHEHWUW C TEKYLLMMU.
370 HabAoAeHME, a He U3MEePEHNE — Y MMEHHO B TaKOM KauyecTBe OHO 3aC/Ty>KMBAET BHUMaHUA:
OHO MOKa3bIBaeT, YTo 3agaHue 7 (onMcaHWe 3KoA0Ma) UTOTOBOro TecTa, NPOBOAMBLLErOCA Ha
NATOM YPOKe, BbIMOJIHAIOCh Ha YPOBHE, KOTOPbIA Mbl PACLEHUIM KaK KauyeCTBEHHO WMHOW Mo
CPaBHEHMIO C 06bIYHBIMU MMCbMEHHbIMM OTBETaMM TOM e rpynnbl. CucTemaTMyecKan NpoBepKa
aToro HabnwgeHWa — ofHa M3 3ajay cnedyowero stana anpobauuun. Yuawmeca Takwke
OEMOHCTPUPOBaaM B6O/bLUIYID TOTOBHOCTb BbICKa3blBaTbh HEOAHO3HAYHble WHTEpnpeTauuu,
yAEepPKMBaTb OTKPbITbie BONPOChI 6e3 HemeaeHHOro 3aKpbiTUA U nepedopmMyiMpoBaTb CBOU
No3uLMM NoA, BO3AENCTBMEM HYXKUX apryMEHTOB B X04e 06CyKAeHUs.

5.3. AHKeTMpOBaHUe y4aLmMXcA

Mo 3aBepweHnn ypoyHoro umkna 11 n3 15 yyawmxca 3anonHUAM aHKeTy B Google Forms. E&
CTPYKTypa onpeaenanacb He CTpeM/eHMemM Moay4uTb ob6paTHyto cBA3b 06 ypoke, a bonee
CNOXKHOW 3afa4eit: oTcneanTb, MPOU3OLWAN N CABUTM B TPEX M3MepeHuax, kotopble UNESCO
(2017) Ha3biBaeT HeobxoAMMbIMK A1A GOPMUPOBAHUA KomneTeHunin OYP, — KOTHUTUBHOM,
3MOUMOHANbHO-LLEHHOCTHOM M NOBEAEHYECKOM. 3aKpbITble BONPOCHI GUKCUPOBAAN 3TU CABUIMM
Nno KaxaoMy M3MEpPEHUID: KOTHUTUBHOMY («KaK M3MEHM/IMCb TBOU MbICAU NOCAE YTEHUA?Y),
3MOLMOHaNbHO-3cTeTUYECKOMY («KaKme 4yBCTBA Tbl WMCMbITbIBaNA(a) BO BPEMS UTEHUA?») U
nosegeH4Yeckomy («HACKONbKO Tbl TOTOB U3MEHWUTb YTO-TO B CBOEM }KU3HU?»). OTKPbITble —
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[aBasIM yYaLMMCA BO3MOXKHOCTb chOpMynMpoBaTh no3mumto 6e3 noackasku: «Kakue npasuna
LUMbPOBOM TMIrMeHbl Thbl XoUellb BBECTU Ana cebsa?y», «Ecam 6bl Tbl MOT NOroBopuTsb ¢ Mutepom 1
BeHan, Kakoi fosog Tbl 6bl NPMBEN, YTOOLI OHW NepecTany ObiTb OAEPHKMMbI KOMHATON?»,
«Ecnu 6bl Bbl BblM Ha MecTe AeTen, Kakne aprymeHTbl B €€ 3almTy Bbl Obl NpuBenn?». B nornke
Myren-Svelstad (2020) aHKeTa — He WMHCTPYMEHT KOHTPOAs, a MonbiTKa 3adMKCUMpoBaTb
Haubonee TpyaHOM3MEPUMbIN 3PPeKT nuTepaTypHoro o6pas3oBaHMA: He YCBOEHUe
«MNPaBUNbHbIX» LLEHHOCTER, @ HAa4Ya/10 CAMOCTOATE/IbHOM 3TUYECKOM pedaeKcun.

B KOrHUTMBHOM M3MepeHUn Hambosiee OLWyTUMbIA cABUT Bbln 3adUKCUPOBAH MO JIMYHOCTHO
3HAYMMbIM YTBEPNKAEHUAM: 8 YYEHUKOB CTa/IM Yalle 3a4yMbIBaTbCA O TOM, HE 3aMEHAIOT /N
ragsKeTbl MBoe o0b6weHWe c poautTensmu. ABGCTpaKTHble Te3Ucbl — Hanpumep, PUCKK
HeynpaBAAeMOoro pPasBUTUA TEXHONOMMI — HALWIM MEHbLUMMA OTKAMK, YTO 3aKOHOMEPHO ANA
noapoctkoB 13—14 net. TONbKO OANH YYEHWUK NOATBEPAM, YTO 334YMbIBAETCA O TOM, YTO YMHbIE
MaLWHbl MOFYT BbIUTM W3-MOA, KOHTPOAA. B 3MOLMOHaNbHO-3CTETUYECKOM W3MEPEHUU
yyalmecs npexae BCero Co4yBCcTBOBaAM poauTensm (4 noyyscmeosas WokK, momomy Ymo A He
oxcudan Yymo demu U KOMHaMa 2omoesl ybusams, Cmasno epycmHo, Ymo podumenu noaubnu),

TOrga Kak 3CTeTMKa nyrawowero BenbAa — adpPUKaAHCKOM caBaHHbI, BOCCO34aBaemMon
BbICOKOTEXHONOMMYHOM «XKMBOW KOMHaTOM» B pacckase bpsabepu, — v BM3yanusauma
BbICOKOTEXHONIOTMYHOM KOMHATbl HE HalAW OTKAMKA Y OONbLWMHCTBA — TO/NbKO OAUH U3

OAMHHAALATU COMTAaCUAICA, YTO CMOT XXMBO NPEACTaBUTb BE/IbA, U PblYaLLMX IbBOB. BONbLIMHCTBO
B OTKPbITbIX OTBETAX ane/IMPOBaNo K LEHHOCTU CEMEWHbIX OTHOWeHWW (Bawu podumesnu
8aycHee, YeM KOMHAMA), MEHbLUAs YacTb 3aHAMA NO3MLMIO AETCKMX NepcoHaxen (KomHama —
eduHcmeeHHas, KMo ¢ Hamu uzpasn). OAMH yyalWwmuinca nocaes0BaTeIbHO AUCTAHLMPOBAACS OT
npobieMaTrKK pacckasa: A Hu4ez2o He ro4yecmaeosas rnomomy, Ymo paccka3 He 3ampaausdaem
delicmsumesnbHO aKmyasbHsie npobaemol u mem 6osee He peuwiaem ux. B obuem oH CAUWKOM
daneko om peasnbHocmu (NyHKTyaums u opdorpadusa coxpaHeHbl) — GaKT, 3aCNyXKUBaOLWMIA
OTAEeNbHOro NejarorMyeckoro BHMMaHuA. MosBegeHYeckoe M3mepeHme BbIABUIO XapaKTepHYHo
aCMMMETPUIIO: KesaHUe OrpPaHUYUTb UCMOIb30BaHME FagKeToB Obl10 BbIpaXKeHO OTYETAMBO,
TOr4a Kak Bepa B COOCTBEHHYH CMOCOBHOCTb OCYLLECTBUTb 3TOT KOHTPOJIb — CYLLECTBEHHO
HuXke. MNpumeyaTenbHO, YTO B OTKPbITbIX OTBETAX yYallmMeca camocToATesIbHO GopmyIMpoBanm
KOHKpeTHble npaBuia: He 6pame menegoH 3a cmos, Ympom He xeamamoe meanegoH cpasy,
Mpekpamumes cMmompems Ha Yacsl mesnegoHa Ko20a A 8 pazzosope (NyHKTyauus n opdorpadmsa
COXpaHeHbl). 3TO CBUAETENLCTBYET O TOM, YTO pedieKcMBHasA paboTa C TEKCTOM 3anycKaeT
NPaKTUKO-OPUEHTUPOBAHHOE MbILUAEHWE [arKe Torga, Korda oOueHKa cnocobHocTn K
CAMOKOHTPO/ItO OCTaéTcsi HeBbicOKOW. [na OYP 37O NpUHUMNMAABbHO: Kak nog4vyépKmMBaeT
UNESCO MGIEP (2019, 28), uenb obpasoBaHuA A1 YCTOMYMBOIO Pa3BUTUA COCTOUT He B
Hemea/IeHHOM MW3MeHEeHUW noBeAeHus, a B (GOPMUPOBAHUM OCO3HAHHOM TFOTOBHOCTM K
AencTeuio.

6. BoiBOAb!

PesynbTaTbl pa3paboTku 1 anpobauuy npeacTaBIeHHOTO MOAY/A NO3BOSIOT CAe/aTb BbIBOA,
YTO KaHpP HayyHoM (aHTAaCTMKM OPraHUYHO COOTHOCMTCA C 3agavyamm OYP, NOCKOAbKY
MOZeNIMpyeT HapyLUeHWe YCTOMYMBOCTM CoLmanbHbIX cuctem. B pacckase P. bpaabepwu «Benba»
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— 23TO 3aMmelleHMe YesIoBeYECKMX OTHOWEHUN UMPPOBbIMK TexHonormamu. Ydawmecs
aHanM3MpyoT HanaHc TexHosnormm—cembs (cucTemHoe MblwneHne OYP) u  oueHusatoT
S3TUYECKYI0O OTBETCTBEHHOCTb poauTenelt (HOpMaTMBHasA KOMMETEHLMA), NPOrHo3npysa
nocneacTema Bblbopa B ycnoBusax HeonpeaenéHHoctn (UNESCO, 2017; Wiek et al., 2011). 310
CNocobCTBYET PA3BUTUIO HE TONIbKO KPUTUUYECKOTO MbILWIEHUSA, HO U YCTOMYMBOWN NUTEPATYPHOM
KOMMNETeHUMM, MNPW KOTOPOM aKLEeHT CMeLLaeTcA C MNAcCMBHOMO BOCNPUATMA TeKCTa Ha
dopmupoBaHme cobcTBEHHOM 060CHOBAHHOM MO3ULIUN.

KOrHUTMBHO HaCbIWEHHOE coAepKaHMe CO34aeT eCTeCTBEHHYHO NOTPEOHOCTb B UCMO/1b30BAHUK
$GOpPManbHO-NMUCbMEHHOTO PErMcTpa PYCCKOro A3blKa, YTO  CMOCOOCTBYET NPEoAO/IeHUI0
XapaKTEePHOM A3bIKOBOM aCMMMETPUM Yy MOAPOCTKOB-OMAMHIBOB. B xome anpobauuun 6bina
3adMKCMpoOBaHA MONOXKUTENbHAA AMHAMWKA B CTPYKTYpe U CBA3AHHOCTU MUCbMEHHbIX
BbICKa3blBaHWIM, 4TO MOATBEP)KAAET BO3MOXKHOCTb YCMEWHOro nepexoga oOT 6OblITOBOWM
KOMMYHMKaLMU K aKageMUYecKol KoMneTeHUnn yepes paboTy ¢ akTyasbHbIM AUTEPaTyPHbIM
MaTepuanom.

MepeHoc AUCKYCCUIA B ceMelHyto cpesly NO3BONSET NPeAnoN0KUTb TMYHOCTHYHO 3HAYMMOCTb
3aTPOHYTbIX TEM, YTO ABAAETCA OAHMM U3 MHAMKATOPOB paboTbl OYP. MpeanokeHHbI AM3aliH
YPOKOB M dopmaT pabounx TeTpasei ycnewHo UHTErpuMpytoTca B AeMCTBYOWME NPOrpammbl
noadep kKM A3blka KaKk yHacnegoBaHHoro (HSU). MepcnekTusbl AanbHelwel paboTbl nexar B
obnactn paclmpeHma Kopnyca YyyebHbIXx TEKCTOB 3@ CYET COBPEMEHHOW Hay4yHo-
daHTacTMUYECKOM KaK pPYyCCKOA3bIYHOM, TaK U nepeBogHoi nutepatypbl (Young Adult) u
COBEpPLUEHCTBOBAHMA WMHCTPYMEHTOB OLEHKM Mporpecca MUCbMEHHOW peuyn. B crneayroliem
yyebHOM rogy niaHMpyeTcs NpoBecTy anpobaumio BTOpoi paboyeit TeTpaam no pacckasy Jl.
burrna-mnagwero «Kakas npenectHas WKonal..» B 3TOM »Ke rpynne yYyeHUKOB.
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Mpunoxenwne 1

M36paHHbIe 3aaaHMA U3 paboueii TeTpaau
AHmMoHeHKoea, H. & Pemunacpep, Y. (2025). Peli bpsdbepu: Bensd. Smysloteka. Lulu.com.

3apaHue 1 (YpoK 1, MOTMBALMOHHDIN 3Tan) — AHa/U3 NOCTEPOB

PaccmoTpuTe noctepbl K duabmam n MmynbTduUabMamM, CO3A4aHHbIM MO MOTUBAM NPOM3BeAEHNIN
P. Bpaabepwu, oTBETbTE HA BOMPOCHI:

1. Yto usobparkeHo Ha noctepe?
Kakue ugeTta npeobnagator?
CTpallHbIM Man BeCENbIN 3TOT PUAbM, NO BallemMy MHeHUIO? Movemy?

KakoB ¥aHp 3Tux puabmos?

vk W

Kakolt ¢punbm Bbl Bbl XOTENM MOCMOTPETL? Yem Bac npuseKaeT nocrep?

6. [Mpepnonoxure, o YEM MOXKET UATU peYb B 3TUX PpUAbMaX.

Llenb 3agaHuaA: BM3yasbHas Onopa akTMBUPYET (GOHOBble 3HAHWA A0 KOHTAKTa C TEKCTOM;
pa3BMBaET «OCTPOYMHOE MoJo3peHue» Ko BceM penpeseHTaumam (Myren-Svelstad 2020) u
rOTOBHOCTb YAEP*KMBaTb HECKO/IbKO MMMOTEe3 OAHOBPEMEHHO.

3apaHue 2 (YpoK 1, uteHue uHTepBbio) — CMbIC/I0BOE YTEHUE, CPABHEHUE Pa3HbIX NO3ULUIA

Joma u cteHbl nomoratot

YTo Ke TaKoe YMHbIA AOM M Kak B HEM XMBETCA? Haw KOppecnoHAEeHT B3s/1 MHTEPBbLIO Yy
WbLLOB TaKMX JOMOB.

Monodas napa, Mapus u Anekcell, HedagHO nocmpouswiue ymMHbIl 0om
ypHanuct: Mapusa, AneKkcell, paccKaxKute, noyemy Bbl peLnan NnocTPoUTb YMHbIA LOM?

Mapumsa: Mbl 3agymanmcb 06 yMHOM ZoMe, KOrga Kaanm pebéHka. Hy»KHo 6b1i10 pelmnTb, Kak
obecneunTb 6€30NacHOCTb M YyNPOCTUTb NOBCEAHEBHbIE Aea. YMHbIN AOM CTa/i eCTeCTBEHHbIM
BblbOpOM.

XKypHanuct: Kakme TeXxHONOMMKM CTaNn ANA BAC KAKOYEBbIMU MPU MPOEKTUPOBAHUN ,a,orv\a?

Anekceii: Y Hac ycTaHOBNAEHbl Kamepbl C QYHKLUMEWN CNeKeHUA 3a ABWMMKEHUEM, AATYMKM
OTKPbITUA ABEPEN M OKOH, YMHbIE 3aMKM, KOTOPbIE MOMKHO OTKPbIBATb C MOMOLLbIO OTNEYaTKOB
nanbues. Ho He Tonbko 310! Hanmpumep, Korga Mbl yes)Kaem, CUCTeMa aBTOMATUYECKM
nepexoguT B "pexunm oxpaHbl" U yBEAOMAAET Hac, eC/IM KTO-TO NOAOLWEN K ABEPU.

Mapusa: C TOUKM 3peHna KomdopTa BaKHbIM O/1A MEHS CTan T0/IOCOBOM MOMOLLHMK. Mbl
HacTPOWAM CLUEHAPMMU: YTPOM BK/tOYaeTcA cBeT M 6oapas My3blKa, BEYEPOM — HOYHUK,
paccnabnsaioowme Menoamm uam Nobumblin Guabm.

MypHanuct: Kak Bbl yunTbiBaAn noTpebHOCTU ByayLLMX AeTein?
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Mapua: B pgeTckoit KOMHaTe Yy Hac ecTb BMAEOHAHA. [lonbl ¢ NoAOrpeBOM MOMOratoT
noaAeprKmBatb KOMGOPTHYHO TemnepaTypy, ocobeHHO 3umoit. B byaywem pobasum cmuctemy
KOHTPO/IA 32 KAYeCTBOM BO34yXa.

Anekceii: Mbl NpeaycMoTpenn CUCTEMY POAMUTENIbCKOTO KOHTPOAA AN UHTEPHETA. YMHbIN A0M
No3BONAET PEryinpoBaTh Bpems A0CTyna B MHTEPHET U 6J0KMPOBaTb HexXenaTe/bHble CaliThl,
YTO NPUroAMTCS, KOraa Hal pebEHOK NoapacTeT.

BusHecmeH Hukonati, xonocmsk, ¥ usém o0uH
YypHanucT: HuKkonai, novemy Bbl BbIGPaNU MMEHHO YMHbIA A0M?

HuKkonai: Y meHa gaBHoO Obia NAaH: MOCTPOUTL AOM, KOTOPbIN ByaeT meHA “noacTpaxoBbiBaTh”.
Bbin cnyyai, Korga A yexan B KOMaHAMPOBKY M 3abbin 3aKpbITb OKHO. BepHysica — B Aome
X0/104HO, @ Ha MNoJy IY»KK. Toraa A NOHAJ, YTO MHE HYXHO 4YTo-To 6osiee HagékHoe. Celivac B
OOMe eCTb aBTOMATUYECKOe OTPbITUE M 3aKPbITUE OKOH. A }Kasllo3M 3aKPbIBAOTCA, €C/IN COMHLE
CTaHOBUTCA CINLLUKOM APKUM.

MypHanucrt: A Kak paboTaeT Balla oxpaHHaa cuctema?

HuKonaii: Kamepbl 0XBaTbIBalOT BECb NEPUMETP AOMa, U A MOTY BCE BUAETb Yepes NPpUIoKeHme
B cmapTdoHe. Cuctema yBeAOMASET MEHA, eC/IN KTO-TO NoAXoAuT K ABepu. OaHaxKabl NpuULIo
coobLLeHMe, YTO Y Kpbl/ibLia KTO-TO CTOMT. A NpoBEpPUa Kamepy — 3TO Obl/1 cOCeACKUIM KOT, HO
cam ¢daKT, YTo A MOT 3TO YBMAETb, YCNIOKAaNBAET.

MypHanuct: Y1o ewé Bam NnomoraeT B ynpasieHUn LOMOM?

Hukonan: Bce asnekTpuuyeckve npuMbOPbl MOMKHO BbIK/JOYATL OOHOW KOMAHAOM 4epes
npuaoXKeHne. ITo 0COBEHHO NOE3HO, C/IN Bbl B CMELLKE Ye33KaeTe B asponopT. Hy 1, KOHeYHO,
YMHbI XONOAWUNbHUK: OH OTCIIEXKMBAET CPOK FOLHOCTM MPOAYKTOB M Npeasaraer peuentbl Ha
OCHOBE TOr0, YTO OCTaNOCh.

MypHanuct: Kak yMmHbI OM M3MEHW Ball 06pa3 KU3HK?

HuKonal: A ctan MeHblUe BOIHOBATLCA O Me/ioyax. Tenepb y MeHs 60/blue BpeMeHu Ha paboTy
1 oTabIx. YyBCTBO 6€30MacHOCTU — 3TO, MOXKaayi, camoe riaBHoe.

Moxcunas napa, AHHa MeaHosHa u Mémp Muxalinosuy

MypHanuct: AHHa MBaHoBHa, MéTp MuxaliioBMy, Nodemy Bbl pelwmnin npoaate Baw ctapbii
OO0M M nepeexaTb B YMHbIN A0M?

AHHA MBaHoBHa: Haw gom 6bi1 NpeKkpaceH, HO CAULIKOM C/OXHbIM B yxoze. MpeacTtasbTe,
KaKOBO 3TO 3MMOM YMUCTUTb CHET, C/IeAMUTb 33 OTOMJIEHWEM, @ IETOM YXaXKMBaTb 3@ OTPOMHbIM
cagoM. Mbl yctanu. OaHa)Kabl, KOr4a A NOCKO/b3Hy/ack Ha obneAeHeBLEM KpblibLe, Mbl C
MeTpom peLmnan: nopa YTo-To MeHsATb.

HKypHanucrt: Kakme TexHONOMMKM CTann Aaa BaC CaMbiMn BaXKHbIMU?

Nérp Mwuxainnosuu: Y Hac BCE aBTOMaTU3MPOBaHO. Hanpumep, cuctema oTonNaeHMA cama
peryavpyet TemnepaTtypy: eCiM Mbl YXOAUM, TemnepaTtypa CHUMKAeTcA, a nepeg, Hawum
BO3BpaLleHNnemM — CHOBA MOBbIWAETCA. 9TO S3KOHOMMUT U BPEMSA, N AEHbIN.
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AHHa MBaHoBHa: A ewwé poboT-nbliecoc. Mbl ¢ MeTpomM WYTUM, YTO OH CTan YacTblo Hallewn
cembn! OH He TONbKO MbINECOCUT, HO M MOeT nosabl. OgHaXabl A ckasana emy: “Tbl Obl eweé
BHYKOB HaM NpuBo3uA”, — TaK OH ocTaHOoBUACSA, byaTo obuaenca (cmeétcsa).

MypHanuct: Y Bac ecTb cag,. Kak Bbl 33 HUM yxarknaete?

AHHa UBaHOBHa: Y Hac aBTomMaTM4YecKnin nonme. Korga mbl TO/IbKO Nepeexanu, A nepexusana,
yTO BYAET CNOXKHO, HO Tenepb Aar*Ke He 3a4yMblBatock. Bcé paboTaeT no pacnmncaHuio, Kotopoe
Mbl HaCTPOWUAM Yepe3 NpUaoKeHue. A elé cuctema 3HaeT, Koraa bbl1 A0XKAb, U OTK/OYaeT
NoJIMB, YTODObI HE TPAaTUTbL BOAY.

XypHanucT: MoaxoanT M YMHbIA AOM ANA NOMKUbIX N0A4EN?

Nérp MuxainoBud: 31o NpocTo HaxogKa! Mbl bonblue He NepexuBaem, BbIKAOUYUAN U CBET
WnK ras. Y Hac ecTb AAaTYMKU, KOTOpPble cOOOLLAlOT 0 NItobbIX Npobaemax: OT yTeyeK A0 OTKPbITbIX
OKOH. ITO AAET YyBCTBO YBEPEHHOCTU N CMOKOMCTBUA. A rM1aBHOE — Mbl MOXKEM Hac/laXKaaTbCA
YKU3HbIO, HE OTBJ/IEKAACb HA MEoYM.

Kaaas ceMbsa No-CBOEMY MUCMO/b3YEeT BO3SMOMKHOCTM YMHOIO AoMa. N5 o4HMX 3TO ya06CTBO U
6e30nacHOCTb, 419 APYTMX — NOMOLLb B MOBCEAHEBHOM }KU3HWU. TEXHONOTMMN AENAI0T KUNbE He
TONIbKO COBPEMEHHbIM, HO U bonee “4enoBeyHbiM”, NO3BOIAS NOYYBCTBOBATL CEOA KOMPOPTHO
1 3aLUMLLEHO.

MpounTainTe UHTEPBLIO U 3aMNONHKUTE TabaunLy:

l'epou HasBaHue TexHoM0rni Kak 3T TexHosorMm nomoratoT B
WHTEpPBbIO KU3HKU?

Lenb 3apgaHua: Yuawmeca aHaAM3UPYIOT, KaK TEXHOIOTMM YMHOIO AOMA BJIMAIOT Ha pasHble
aACMeKTbl XU3HU — 6e30|'|aCHOCTb, 9KOHOMMUIO pecypcos, KOMd)OpT, coumnazibHble OTHOWEHNA, —
TO €CTb y4aTCA BUOETb CUCTEMY B3aMMOCBA3€EN, a He oTAeNbHble (baKTbI.

3apaHue 3 (Ypok 1, gebatbl) — «3a» U «NPOTUB» YMHOFO A40Ma

[eb6atbl. Pazgenntech Ha ABe KOMaHAbl.

KomaHpaa 1: «3A» yMHbIii gom KomaHpa 2: «[TIPOTUB» ymHoro goma

o U s W N R
o s W N e

Lenb 3apgaHuA: yyalmeca pacCcMaTpMBatoT TEXHOOMMU OAHOBPEMEHHO KaK yao6CTBO M Kak
yrpo3y — 6a30Bbli HaBblK KPUTUYECKOMN OLLEHKN MHHOBALMNA.
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3apaHue 4 (YpoK 2, rnybuHHbIN aHanus) — MoHMmaHue TeKCTa U uUTaTbl
OTBeTbTE NMUCbMEHHO Ha BOMPOCHI.
1. [Onsdero cynpyrn Xe4nv Kynuam cebe Takom gom?

2. KaK 3aboTATCcAa MalluMHbl O CBOMX X03AeBax? HalguTe B TeKCTe U 3anuwnTe He meHee 3
NpPMMepOoB.

3. KakuysctBytoT ceba Oxxopax v Jingma B stom gome? Hangute v BbINULINTE LIUTATDI,
YTO roBOPAT repoun o cebe unu gpyr o apyre.

Nnguna rosopur: JXopAK roBOpUT:

« » « »

« » « »

Lenb 3agaHuA: BbINMCbIBaHUE LMTAT Pa3BUBaAET A/uTeibHoe CHOKYCMPOBAHHOE BHUMAHUE U
NpUcTanbHOE YTEHWE; OTKPbITbIM BOMPOC O «HEHYKHOCTM» 3aKNadblBaeT aHa/UTUYECKYHO
OCHOBY A/18 NOCNeAyHoLEeN AUCKYCCMM B PaMKax CUCTEMHOTO MbllwneHma OYP.

3apaHue 5 (Ypok 3, amoumnoHanbHasa noarotoska) — Yysctea u amouuu

YTo Takoe 4yBCTBO, @ 4YTO TaKoe 3MOLI,VIH? Pacnpegenute cnosa nNo Kateropuam.

YyscTBa Imouuun

ANUTEeNbHble NepeXnBaHUA, BO3HMKaoLWMe B OTBET KPaTKOCPO4Hble 6bICprIe peakunMmn Ha KOHKpEeTHoe
Ha BHYTPeHHMWe U BHellHWe CTUMY/bl, MOTYyT 6bITb CO6bITVIe, pa3Hble MO UHTEHCUMBHOCTU, NPOABAAIOTCA
NONOXKUTENIbHBIMU N OTPULLATE/NIbHbIMU ¢M3VI‘-{€CKM, ncnxonorn4yeckun, noeeageH4ecku

CnoBa gnAa cnpaBoOK: PafocCTb, YBayKeHUe, rpycTb, arpeccus, 61arogapHoCTb, TPEBOra, YrKac,
ntob60Bb, rHeB, cyacTbe, 60/1b, 310CTb, 061erYeHme, ropAoCTb, CTPAX, CTblA,

Uenb 3apaHua: BBOAUT KOHLENTya/bHOE pasanuyve, obecrneymBalollee yyalmuxcs TOYHbIM
aHANUTUYECKMM CNI0BapéM [A41A 3STUYECKOM MHTepnpeTauunm nNoBeAEHUA MNepCcoHarKek
(TonepaHTHOCTb K ABYCMbICIEHHOCTU, TOTOBHOCTb OTK/1aAblBaTb CyXaeHne — Blau 2003).
3apaHue 6 (Ypok 3, ybexkgeHue) — Yb6eaute geten

MpennoxKuTe CBOM aprymeHTbl, 4yTobbl ybeauTb AeTeli A06POBO/IBHO OTKAKOUUTL [ETCKYH
KOMHaTy.

LUenb 3agaHuA: yvallMiica [O/KEH OTCcTamBaTb Mo3uuuio. ITo TpebyeT oOT y4yeHuKa
04HOBPEMEHHO PUTOPUYECKON M HPABCTBEHHOM pedieKcuu.
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3apaHuna 7-8 (Ypok 4, noarotoBka K COUMHEHUIO U HanucaHue)

7. Y4YeHMK Hanucan naaH COYMHEHUA No pacckasy 5p:—),u,6epv1. YuntenbHuua nocoseToBana
YYEHUKY AOONONHUTb MNAaH. Bbl6epMTe U3 npeanoxeHHblX Te3ncoB TE€, KOTOopble
Hanbonee YO34YHO AO0NMOJ/THAKT COOTBETCTBYHOLWME NMYHKTbI NJ1aHa.

MnaH counHeHuna
l. BctynneHue
1. Po/ib TEXHONOTUIA B COBPEMEHHOM MU3Hn. [/ /1]

2. KpaTkoe 06bACHEHME TeMbl: TEXHOIOTUM MOTYT NOMOraTh U BPeAuTb Yyenoseky. [/ /]
3. YnomuHaHue «Benbaa» Kak npumepa. [ / / ]

Il. OcHOBHasA YacTb

1. Kpatkoe coaepxaHue «Benvpa». [/ /]

2. Kak TexHonormm nogavanm Hacembto. [/ /]
3. Matocbl U MUHYCbI TexHoorwid. [/ /]

lll. 3akntouenHune
1. KaKne ypoKM MOXKHO U3BJieYb U3 paccKasa.
2. Mo4yemy BaXKHO MCMOJIb30BaTb TEXHONOTMUU C YMOM.

3. J/In4HOE MHEHMe: KaK HalTu 6anaHc MexAay Nonb30MN U BPeAOM TEXHOOTUIA.

Tesucbl ANA pacnpefeneHns Mo MyHKTam nnaHa (Bblbepute U3 nepeyHa Te, KOTopble
COOTBETCTBYIOT MYHKTaM MaaHa):

— 1. CembA XMBET B YyMHOM A0OMe, rae BCE AenaeT TeEXHUKaA.

. PazBuBaeTca neHb, 3aBUCMMOCTb OT TEXHUKM.

. BO3MOKHOCTb yuMTbCA, NyTELecTBOBaTb, Pa3BieKaTbCA.
. TEXHONOTUM MOTYT BbIATK U3-MOJ KOHTPOIA.

. Jom 3ameHseT pO,CI,VITeﬂeVIZ KOpMMUT, Y63POKMBBET, pa3BaieKaeT.

. UcTopmna 3akaHuMBaeTcA TparnyHo.

2
3
4
5
— 6. [leTv cTaHOBATCA PaBHOAYLUHbIMW, arPECCUBHBIMMU.
7
8. bonblue cBo60AHOrO BpeMeHMU.
9

. PoauTenv TepatoT aBTOPUTET U KOHTPO/Ib.

— 10. leT” NpOBOAAT MHOTO BPEMEHW B BUPTYa/ibHOM KOMHATe.

8. Hanuwwute cBOE coumHeHme no nnanHy. O3arnasbTe ero.

Lenb 3apaHua: nepeHoc aHaNUTUYECKOM paGOTbI B COBCTBEHHOE NMUCbMEHHOE BbICKa3blBaHME.

3apaHue 9 (Ypok 4) — TBopueckaa macrepcKas

BbibepuTe oamH popmat paboTbl M BbINOJHUTE 33JaHUE:

1. MpoponKkeHre pacckasa: yTo 6bino ganbwe? Y1o caenan MakkanH? YTo cTano ¢ AeTbmu?
(10-15 npeanoxeHnit)
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2. MHTepBbio C repoem — BblibepuTe nepcoHaxa (Mutep, Benau, Axkopaxk, nama, MakkanH) n
coctasbTe 5—7 BONPOCOB + OTBETbI

3. [HEeBHUK repos — mbICM U YyyBCTBa MuTepa uam JIngnum o6 oTHOWEHUN C AeTbMU (MUHUMYM
10 npeanoxeHuit)

4. [unanor mexay KomHaTon 1 [IxKopakem — npeacTaBbTe, YTO KOMHATa YMEeT roBOpPUTb

5. MWHU-peKnama — peKlaMHbIN NaaKaT goma «Bcé ans cyacTbsa» C TEKCTOM M C/IOFaHOM

6. Mcbmo B cNyK6y NoadepKKM — xanoba B KOMMNAHWUIO-CTPOUTENIb A0OMa

7. My3bIKabHbIN NAE-AUCT — OAMH repolt = OAMH Tpek (c 0bocHoBaHUEM)

8. MHCTPYKUMA NO 3KCNAyaTaLMm — HanuwuTe « PyKOBOACTBO» AN1A AETCKON KOMHaTbI, y4UTbIBaAsA

Tparmyeckuii dpuHan

Uenb 3apaHua: ydyauimeca BbICTpanBakoT COBCTBEHHbIE MHTEpNpeTaunn, NPpUHNMaKOT Ha cebs
PUCK aBTOPCKOro BbICKa3biBaHNA U MNEPEHOCAT 3TUYECKYHO BOBNEYEHHOCTb M3 YMTATE/IbCKOM
nosnunMn B NO3NLIMIKO CO34aTeNA TEKCTA.
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1 Bbi6epu NnpaBuMAbHbI BapUaHT.

B KOMHaTe ycTaHOBUAW CUCTEMY
a) 3BYKO M30M15LUK
6) 3ByKOM30ALMUK

B) 3BYKO-M301ALMUK

Y Hac Ha KyxHe NoABWJICA HOBbIN
a) aNeKTPO-YalHUK
6) 3N1eKTPOYaNHUK

B) 9/1EKTPO YalHMK

KoT ecT no pacnucaHuio U3 ymHom
a) aBTO-KOPMYLLKMK
6) aBTOKOPMYLLIKK

B) aBTO KOPMYLLKM

Bannbl: ___ /6

[na caga CMOHTMPOBANN CUCTEMY
a) aBToO noamBea
6) aBTO-NO/MBA

B) aBTONO/NBA

B rocTuHyto Kynuam Hosoe
a) Kpecno-KpoBaTb
6) Kpecno KpoBaTb

B) KPEC/IOKPOBaTh

B neTckoi HeobXxoAMMO YCTaHOBUTD
a) KNMMMaT-KOHTPO/Ib
6) KIMMaTKOHTPO/Ib

B) KIMMaT KOHTPO/b

2 CocTaBb C/1I0XKHbIe npuaaraTtesibHble.

A0M, I'IOCTpOEHHbIVI Nno BbICOKMM TEXHOJIOTUAM —

npubop, OYMLLAOLWLMIA BO3AYX —
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3/laHMe B TpU 3Taxka —>

TeNeBmn3op C YEPHbIM 1 Besibim n3obpaxkeHnem —

npubop, y KOTOPOro MHOTO GYHKLUN —>

NbBbl, LLEPCTb KOTOPbIX XKENTAA U 30/10TUCTan —

Bannbl: __ /6

3 Haiiau 1 ucnpasb Bce OWNGKM.

Mo/t HOBbI BbICOKO TEXHO/IOTUYHbIM AOM — NPOCTO Kocmoc! CTeHbl 3BYKO U30ALMOHHbIE (He
YCAbIWy Aaxe mMamy), NMOTOJIOK CBET/I0 PO30Bblidi. KoNoHKa accucteHT Banepa opét: "Bcrasal,
NEHTAN ONMHHO Bonocbi!" — M cpasy BKAKOYAET 3/1eKTPO YaiHMK. KoT Tenepb Becut 12 Kr
6narogapa aBTO KOPMYLLKE (OH NOX0X Ha MUHKU BeremoTa).

[a30HO KOCWJIKa BYEpa MOCTPUIIA COCEACKYIO coObaKy Harono. ABTO NMoJIMB 3aTOMWA BECb ABOP
— Tenepb Y Hac ecTb CBOE 03epo. Banepa Buepa 3asBua: "Xo3auH, Tbl cerogHa ocobeHHO mano
bYHKLMOHaNbHbIN!" f1 BbIKAOYMA €r0... HO OH BK/IIOUMIICA U 3anep MeHs B TyaseTe.

Bannbi: ___ /12

7 Onuwmn TBOM ByAyLMIA «YMHbI» A0M.

Kakue TexHonorum B Hém ByayT (MUHUMYM 5 mexHos02uli, Komopsle mel cHumaewb CambIMU
nonesHsimu)? Hanuwm mmHumym 10 npeanoskeHuin.
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MaKc. TBOMU

Kputepum oueHKn coumHeHusa 6annbI 6annbl
TeKCT NONHOCTbIO COOTBETCTBYET NPeANOXKEHHON TeMe. 3

TeKCT NOrMYHO BbICTPOEH. 3

B TekcTe HeT NOBTOPOB, C/I0OBA UCMO/b30BaHbI TOYHO. 3

TeKcT 6e3 rpaMmmaTMyYecKmxX OLWKnBboK. 4

B TeKcTe HeT oWMBOK Ha NpaBoONMCaHNE N MYHKTyaLUmto. 3

Mcrnonb3oBaHbl  pa3Hble  CUMHTAKCMYECKME  KOHCTPYKLUU U 3

cpeAcTsa CBA3W.

CounmHeHne HaNMCaHO aKKypPaTHbIM NOYEPKOM, Nerko Ymtaerca. |1

TBOA oueHKa:

Tsou 6annbi: / 100

5 88-100
4 63-87
3 38-62
2 13-37
1 0-12
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Mpumepbl HEKOTOPbIX TBOPUECKUX paboT

PucyHok 4: MNnakaTt-peksnama ymHOro goma PucyHOK 5: PeknamHoe ob6bsaBneHue

PucyHok 6: MnakaTt-peknama «lom meuTbi»

lMpumeyaHue: Bce 3adaHus e [lpusnoxceHuu eocrnpous3sedeHsl u3: AHMoHeHKosa, H. &
Pemunace, Y. (2025). Peli bp3dbepu: Benwvd. Pabo4yas mempads 014 no0pocmKos-bunuH2808
u apumaxHukos 14-16 nem. Cmeicnomeka. Lulu.com. [lybaukyemca ¢ paspeweHus
npasoobnadamernedl.
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Jernej Kljuéevsek, Universitidt Wien, Osterreich

Die Wortstellung im Unterricht des Slowenischen als
Fremdsprache anhand eines Textbeispiels tUber ein
slowenisch-6sterreichisches Projekt zur nachhaltigen
Mobilitat

As experience shows, word order is a challenging syntactic topic in the teaching of Slovene as a foreign
language. As a linguistic foundation, the paper summarises well-established findings on Slovene word
order and outlines categories involving free and fixed word order positions. The linguistic rules are
illustrated with examples drawn from a newspaper article on an Austrian—Slovene sustainable mobility
project, thereby linking cognitive and affective learning objectives. The paper also includes exercises
designed to consolidate word order patterns based on the text about the aforementioned Austrian-
Slovene sustainable mobility project. These exercises are suitable for use at elementary to advanced levels
of Slovene instruction (CEFR A2 and above).

Keywords: word order, free position, fixed position, Slovene as a foreign language, sustainable mobility

Besedni red sodi med zahtevnejsa skladenjska poglavja pri poucevanju slovenscine kot tujega jezika. Kot
jezikoslovno izhodiS¢e povzemamo Ze znane ugotovitve o besednem redu ter navajamo kategorije znotraj
proste in stalne stave. Jezikoslovna pravila ponazarjamo s primeri iz ¢lanka o avstrijsko-slovenskem
projektu trajnostne mobilnosti in tako povezujemo kognitivne ucne cilje z afektivnimi. Prispevek vkljucuje
tudi vaje za utrjevanje besednega reda, temeljece na besedilu slovensko-avstrijskega trajnostnega
projekta. Namenjene so uporabi na nadaljevalnih in izpopolnjevalnih stopnjah (A2 ali visje po SEJO) pouka
slovenscine.

Kljucne besede: besedni red, prosta stava, stalna stava, slovenscina kot tuji jezik, trajnostna mobilnost

1. Einleitung

Die Roadmap zur Bildung fir nachhaltige Entwicklung (BNE) wurde 2022 ins Slowenische
Ubersetzt: ,Vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj, KaZipot“. Eine entsprechende
Monographie zu theoretischen Perspektiven und deren Umsetzungsmoglichkeiten in der Praxis
im Kontext der Erwachsenenbildung erschien erst kirzlich (KoSmerl, 2026). Die géngigen
Lehrbiicher des Slowenischen als Fremdsprache sind auf dem Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GERS) aufgebaut, Ziele der BNE fehlen bislang.

Lehrbiicher des Slowenischen als Fremdsprache folgen vorwiegend dem kommunikativen
Prinzip und somit dem Ziel, Alltagssituationen in slowenischer Sprache zu meistern. Innerhalb
dieses Rahmens stehen klassische Alltagsthemen wie Berufe, Tagesablauf, Urlaub, Hobbys
sowie die morphologische Komplexitdat der Sprache meist im Vordergrund, besonders auf den
unteren Niveaustufen. Dieser Beitrag widmet sich einem schwierig zu erlernenden

® @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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grammatischen, genauer, syntaktischen Phinomen, das noch immer wenig erforscht! und (nicht
nur) in didaktischer Hinsicht kaum beachtet wird: der (neutralen, also stilistisch unmarkierten)
Wortstellung. Diese wird in den Lehrblchern nur marginal erwdhnt, wobei insbesondere auf die
Abfolge der enklitischen Formen eingegangen wird. Gremo naprej (Petric Lasnik et al., 2013) fir
die Stufe A2 nach GERS zeigt in Lektion fiinf und sechs die Wortstellung im Futur und Prateritum
in tabellarischer Form, wobei die Aufmerksamkeit durch farbige Kennezeichnung auf die
Enklitika gelenkt wird. Jezikovod (Ferbezar & Domadenik, 2005) widmet der Wortstellung der
Enklitika drei Seiten (S. 97-99 und 122).

2. Didaktische Uberlegungen

Aus diesem Grund greifen wir auf eigene Arbeitsblatter mit ausgewahlten authentischen Texten
zuriick. Dabei wird zudem auch das Ziel verfolgt, mit einer geeigneten ,Coverstory” den
,Fachinhalt fur die Lernenden interessant” (Jenko & Blazi¢, 2015, 76) zu machen. Laut
Eurobarometer 2021 halten im EU-Schnitt 93 % der Befragten den Klimawandel fir ein ernstes
Problem (Bundeskanzleramt 2021). In diesem Sinne entscheiden wir uns fir einen Text, der flr
die Lernenden von Bedeutung und somit lernférdernd ist, denn damit

,erfolgt ein ganzheitliches Lehren und Lernen von Form und Inhalt, von Form tber Inhalt und von
Inhalt Gber Form. Unter Einbeziehung von individuellen Interessen /.../ wird bei den Lernenden
die affektive Ebene wirksam, was sich im Lernprozess hochmotivierend auswirkt” (Jenko & Blazic,
2015, 86).

Wir folgen damit auch den Empfehlungen der UNESCO, die festhalt, ,dass es nur dann eine
Bildung fir Nachhaltige Entwicklung geben kénne, wenn die folgenden acht Themenbereiche in
einer kritischen Zusammenschau und aktiven Verbindung zusammenwirken:

e Gleichstellung von Frauen und Mannern

e Gesundheitsforderung

e Umweltschutz

e Landliche Entwicklung

e Friede und humanitdre Sicherheit

e Nachhaltiger Konsum

e Kulturelle Vielfalt

e Nachhaltige Stadtentwicklung” (Bundesministerium fir Bildung 2026)

3. Wortstellung am Beispiel eines slowenisch-6sterreichischen Projekts zur
nachhaltigen Mobilitat

Im Slowenischen kennen wir zwei Wortstellungstypen, die sogenannte freie Wortstellung und
die feste Wortstellung. Erstere betrifft primar die kommunikative Ebene, zweitere legt genau
die Abfolge von Enklitika fest und regelt die tbliche Abfolge von Wortarten und Satzgliedern.

L “Eno zelo zanimivih poglavij skladnje so gotovo vprasanja o besednem redu. Ker je tudi eno najtezjih, se ne ¢udimo,
da v sloveniéini, ki je skladenjsko manj raziskana, $e ni dognano” (Toporii¢, 1982, 161). Se vedno je poznavanje
zakonitosti besednega reda slovenskega jezika /.../ le delno (Smolej, 2021, 67).
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Zur praktischen Veranschaulichung der Wortstellung haben wir einen Text tber die Eréffnung
einer neu errichteten Full- und Radbriicke Gber die Mur gewédhlt (Cehnar 2025), also ein
slowenisch-Osterreichisches  Projekt nachhaltiger Mobilitdt, welches die Bereiche
Gesundheitsforderung, Umweltschutz und léndliche Entwicklung vereint.? Ausgehend von
aktuellen Beispielen kann die Worstellung im Unterricht sowohl deduktiv (Kljucevsek, 2025) als
auch unter Anwendung des induktiven Prinzips vermittelt werden, wie dieser Beitrag zeigt. In
jedem Fall erhéht die Einbettung in einen bedeutungsvollen Kontext die Merkleistung.? In der
Unterrichtspraxis formulieren die Lernenden ihre Hypothesen, die wir gemeinsam an anderen
Beispielen und/oder an bereits formulierten Regeln Uberprifen. Bestatigte Hypothesen fassen
wir zusammen und erhalten eine bisher in dieser Form (auBer fiir Enklitika) nicht existente
Handreichung fiir den weiteren Sprachlernprozess.

3.1 Die freie Wortstellung bzw. die Informationsstruktur

Das Hauptkriterium der freien Wortstellung in Aussagesatzen ist die Informationsstruktur bzw.
Thema—-Rhema-Gliederung. Das Thema, also Bekanntes, ist der Ausgangspunkt (izhodisce), mit
dem wir eine AuRerung beginnen. Das Rhema, also die neue Information bzw. der Kern (jedro)
des Inhalts, der hervorgehoben werden soll, steht am Schluss (vgl. Toporisi¢, 1967, 255).
Zwischen Thema und Rhema gibt es einen Ubergang (prehod). Diese drei Funktionen werden
i. A. von Subjekt, Pradikat, Objekt oder dem Adverbiale ibernommen (vgl. Toporisi¢, 2000, 668).
Wir stellen fest, dass die Aussage Obmejni ob¢ini Sentilj in Straf3 bosta Se bolj tesno povezani
beziiglich der Informationsstruktur logisch aufgebaut ist. Das Thema steht am Anfang, also die
Grenzgemeinden Spielfeld und Straf3, , nach einem Ubergang in Form des Verbs wird die Aussage
mit dem Rhema beendet. Auf diese Weise wird maximale Aussagekraft erzeugt.
Erfahrungsgemal sind zur Veranschaulichung méglicher Varianten und der damit verbundenen
unterschiedlichen Informationsstrukturen fiir Lernende entsprechende Fragen geeignet, wie
folgende Beispiele zeigen.

Obmejni obcini Sentilj in Straf bosta $e bolj tesno povezani. -> Kaj se bo zgodilo z ob¢inama
Sentilj in StraR?

Obmejni ob¢ini Sentilj in Straf3 bosta povezani $e bolj tesno. -> Kako bosta ob&ini povezani? ->
Tesno.

Se bolj tesno povezani bosta obmejni obcini Sentilj in Straf3. -> Kateri ob&ini bosta $e bolj
povezani?

2 Einige Beispiele wurden teilweise modifiziert oder gekirzt. Bei allen Veranschaulichungen handelt es sich um
Originalbeispiele aus dem bearbeiteten Artikel. Modifizierungen und Varianten sind mit einem * gekennzeichnet.

3 Jenko (2023) wendet dieses Prinzip erfolgreich bei einer ebenfalls schwierigen und in den Lehrbichern nur wenig
thematisierten grammatischen Kategorie, dem Verbalaspekt im Slowenischen, an.
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3.2 Die feste Wortstellung

Die feste Wortstellung betrifft zwei Bereiche. Einerseits gibt es Regeln, was die Beziehung
bestimmter Wortarten und Satzglieder zueinander betrifft, andererseits ist die Abfolge von
Enklitika exakt festgelegt.

3.2.1 Beziehung zwischen Wortarten und Satzgliedern

Grundsatzlich ist im Slowenischen folgende Reihung tblich: Das Subjekt und das Adverbial der
Art und Weise stehen vor dem Pradikat, das meist die zweite Position einnimmt, und das
Adverbial vor dem Objekt. Unechte Satzglieder konnen vor diversen Satzgliedern positioniert
werden (vgl. Zele, 2018, 64).

Mednarodni projekt (Subjekt) + je bil (Pradikat — Kopula) + tehni¢no (Adverbial) + zelo zahteven
(Pradikat — Pradikative Bestimmung).

3.2.1.1 Das Adverbial

Ein Adverbial lasst sich, wie erwahnt, sehr unterschiedlich zwischen andere Satzglieder setzen,
hat also gewisse Freiheiten beziglich seiner Position. Das Adverbial der Art und Weise steht
Uberwiegend vor dem Pradikat, wenn es aus einem adjektivischen Wort gebildet wird, kann aber
auch dahinter stehen, wenn (wie in unserem Beispiel 2b) die Qualitat hervorgehoben werden
soll (s. u.)* (vgl. Toporisi¢, 1967, 257-258).

(2a) Obmejni ob¢ini Sentilj in Straf8 bosta Se bolj tesno povezani.
(2b) *Obmejni obcini Sentilj in Straf bosta povezani $e bolj tesno.

Jede ndhere Bestimmung — in folgenden Beispielen anhand des Adverbials der Art und Weise
gezeigt — steht vor dem Wort, auf das sie sich bezieht.

/.../ ki sta medsebojno povezana z jeklenimi okvirji.
Mednarodni projekt je bil tehni¢no zelo zahteven, /.../ kjer je teren teZko dostopen.

Intensitatsadverbiale stehen immer vor dem Wort, auf das sie sich beziehen (vgl. Toporisic,
2000, 624).
/.../, sta obe obcini Zeleli tudi bolj povezati krajane na slovenski in avstrijski strani /.../.

Zeitadverbiale stehen haufig vor dem Pradikat bzw. zwischen dem Hilfsverb und dem Pradikativ.
Nekoé je bila to meja, /.../

4 Das Originalbeispiel aus dem Artikel ist Beispiel 2a.
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3.2.1.2 Die Partikel

Die Partikel® steht vor dem Wort, auf das sie sich bezieht (vgl. Toporisi¢, 2000, 675), ebenso
stehen Verneinungspartikel vor dem Satzglied, das verneint werden soll (ibid., 674).

Most, ki ga odpiramo, je vec kot le lesena konstrukcija in betonski temelji.
/.../ sta skupaj zgradili pohodnisko-kolesarski most, ki ne povezuje le bregov, ampak tudi ljudi

3.2.1.3 Die Praposition

Die Praposition steht vor dem Wort, auf das sie sich bezieht (ibid., 674).
,Gre za most med ljudmi, kulturami in prihodnostjo, ki jo gradimo za nas in predvsem za
prihodnje generacije,” je povedal Zupan Zvab.

3.2.1.4 Adjektivische Attribute

Adjektivische Attribute stehen links vom Wort, auf das sie sich beziehen, und zwar i. A. in dieser
Reihenfolge:

Ordinalzahlen (vrstilni $tevniki), sofern sie durch Ausdriicke wie vsi ersetzbar sind:® prvi
Kardinalzahlen (glavni Stevniki): pet

Possessivadjektive (svojilni pridevniki): njihov

Demonstrativpronomen (kazalni zaimki): tak

5. Adjektive (pridevniki) als Antworten auf die Fragen Kaksen? und Kateri?

el

*,V bistvu gre za prvi tak viseéi most, ki visi na dveh moénih’ jeklenih vrveh,” so pojasnili na
obcini.
3.2.2 Feste Stellung der enklitischen Formen im Satz

Enklitische Formen® werden im Slowenischen wie folgt definiert: ,,Beseda, ki je (ker po definiciji
nima naglasa) ena naglasna enota z naglaseno besedo pred ali za seboj”“ (Toporisi¢, 1992, 125).
Im Deutschen werden laut Duden nur unbetonte Woérter darunter verstanden, die sich an das
vorhergehende betonte Wort anlehnen. Im Laufe der slowenischen linguistischen Geschichte
wurde den enklitischen Formen auch die Partikel naj zugeordnet: , Toporisi¢ (SS 1976 in 2000) v
primerjavi s predhodnimi slovni¢nimi obravnavami besednega reda oz. stavo naslonk razsiri
skupino naslonk. Med naslonke doda npr. tudi ¢lenek naj, /.../“ (Smolej, 2021, 71).

1. Die Folge enklitischer Formen steht nach dem ersten Satzglied. Steht ein Nebensatz vor dem
Hauptsatz, beginnt der Letztere mit einer enklitischen Form, da der Nebensatz die Funktion des
ersten Satzgliedes Gbernimmt (vgl. Toporisic¢, 1967, 266).

> Die Partikel naj wird wegen der geltenden Regeln der festen Wortstellung auch den Enklitika zugeordnet (vgl. 3.2.2).
6 Dies ist fiir Lernende des Slowenischen als Fremdsprache leider nur schwer bis gar nicht erkennbar.
7 prvi, tak und moénih wurde zu Demonstrationszwecken dem Original hinzugefugt.

8 Proklitika und Enklitika werden sowohl in der Fachliteratur als auch in Lehrbiichern meist zusammengefasst
(,Nenaglasene besede imenujemo naslonke (klitike). Ce se naslanjajo na naglaseno besedo za seboj, jih imenujemo
predslonke (proklitike), ¢e na besedo pred seboj, enklitike (zaslonke). (Nekaterim so enklitike vse naslonke.)”
(Toporisic, 2000, 112), weshalb es aus didaktischer Perspektive nicht zielflihrend erscheint, hier zu differenzieren (vgl.
auch Zagar, 2001, 117 und Le¢i¢, 2009, 110).
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Projektiralo ga je mariborsko podjetje Ponting, /.../.
Novi leseni most se nahaja v Cersaku.
*Ker so most zgradili s skupnimi mocmi, ga bosta slovesno odprla oba Zupana.

2. In zusammengesetzten Satzen stehen die Enklitika i. A. unmittelbar nach den Konjunktionen
(ibid., 265).9

Sskupnimi mocCmi sta zgradili pohodnisko-kolesarski most cez reko Muro, ki ga
bosta Zupana Stefan Zvab in Johann Lappi /.../ to soboto slovesno odprla.

3. Kommen mehrere Enklitika gleichzeitig vor, werden sie wie folgt gereiht (vgl. Tabelle 1):

1. Moduspartikel naj

Verbale enklitische Formen des Verbs biti, wenn sie mit s- beginnen (sem, si ... bzw.

bi)

Reflexive Formen se, si, se

Nicht-reflexive pronominale Dativformen (z. B. mi, ti, mu/ji ...)

Pronominale Akkusativformen (me, te, ga/jo ...)

Pronominale Genitivformen (wie im Akkusativ, jedoch mit je statt jo fiir die 3. Pers.

Sg. F.)

7. Verbale enklitische Formen mit dem Stamm bo (bom, bos, bo ...sowie 3. Pers. Sg.
des Verbs biti (je)

8. Negationspartikel oder eine andere Partikel

N

oukw

% Eine Ausnahme bildet die Konjunktion kajti, bei der diese Regel nicht zur Anwendung kommt: Mednarodni projekt
je bil tehnicno zelo zahteven, saj je bilo treba graditi na obronku reke Mure /.../ im Gegensatz zu: *Mednarodni projekt
je bil tehni¢no zelo zahteven, kajti treba je bilo graditi na obronku reke Mure /.../
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naj bitis, bi bovar., NEG
*Obmejni obcini sta skupaj zgradili most.
Projektiralo ga je mariborsko podjetje Ponting /.../
*Obmejni obcini sta zgradili most, ki ga bosta Zupana slovesno odprla.
*Poleg skupnega turisticnega bi privabil ve¢ ljudi /.../
produkta, ki
Planirana je krozna pot, ki se bo od Broda nadaljevala ob reki Muri
yave
*Novi leseni most se nahaja v Cersaku.
Novi most pa se ni zakljucena zgodba /.../.
*Planirana je kroZna pot, ki bi si jo radi ogledali.

Tabelle 1: Einige Beispiele fur die feste Wortstellung von Enklitika

G) @ Der Inhalt dieser Veréffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz (Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY
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4. Zusatzthema

Da in dem genannten Artikel nur von Touristen, Wanderern und Radfahrern die Rede ist, nutzen wir
die Moglichkeit, Giber die sprachliche und gesellschaftliche Gleichstellung von Frauen und Mannern zu
reflektieren. Empfehlungen zu sexismusfreier Sprache wurden in Slowenien bereits vor mehr als drei
Jahrzehnten formuliert (Kozmik & Jeram 1995), in der Praxis und auch in den Lehrbichern findet sie
jedoch kaum Anwendung.

5. Fazit

In diesem Beitrag ndhern wir uns dem Thema dieser Ausgabe in doppelter Weise. Einerseits im Sinne
der Okologie und Nachhaltigkeit nach dem Motto zu Fuf8 oder mit dem Fahrrad statt mit dem Auto.
Andererseits im Sinne der Wirksamkeit, welche sich in unserem Kontext auf effektives, weil affektives
Lernen bezieht. Zur praktischen Veranschaulichung der Wortstellung thematisieren wir ein slowenisch-
Osterreichisches Projekt zur nachhaltigen Mobilitat. Im Fremdsprachenunterricht kénnen wir durch
eine geeignete Auswahl von Texten beides gut kombinieren, wobei sich in der Praxis authentische
Texte als besonders motivationssteigernd erweisen. Wir entscheiden uns fir einen Artikel tiber die
Er6ffnung einer neuen Wander- und Radbriicke zwischen Slowenien und Osterreich, der uns als
Ubersichtliche Grundlage fiir die Darstellung der Wortstellung aus der Perspektive freier und fester
Stellung dient.

Lehrkrafte des Slowenischen als Fremdsprache kénnen den theoretischen Uberblick zur Wortstellung
sowie den praktischen Teil mit Ubungen als konkrete Leitlinien fiir die Unterrichtsplanung und die
Vermittlung der Wortstellung nutzen. Zudem koénnen sie diese in die Entwicklung didaktischer
Aufgaben sowie in didaktische Entscheidungen integrieren. Die Lernenden erwerben im Idealfall nicht
nur syntaktische Kompetenzen, sondern werden nach der Lektiire auch dazu motiviert, diese Briicke
live” zu erleben.
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Arbeitsblatt

Niveauempfehlung nach GeR: ab A2
Aufgabe 1

Finden Sie die korrekte Wortstellung, wie im Beispiel gezeigt.
Beispiel:

a) bosta, in, Obmejni, ob¢ini, povezani, $e, Sentilj, StraR, tesno, bolj
Obmejni ob¢ini Sentilj in Straf8 bosta Se bolj tesno povezani.

b) bila, je, je, ki, locevala, meja, narode, Nekog, to

c) avstrijski, in, krajane, na, obcini, Obe, povezati, slovenski, sta, strani, Zeleli

¢) generacije, Gre, in, kulturami, med, most, nas, prihodnje, za, za, za

d) in, ker, kolesarjev, mnogo, odlocili, pohodnikov, projekt, rekreira, turistov, se, se, so, Za

e) do, je, jo, ki, kolesarsko, most, nadgraditi, nameravajo, Novi, potjo, Radgone, s, zgodba,

f) avstrijski, bo, in, je, ki, kroZna, odvijala, Planirana, po, pot, se, slovenski, strani

g) je, kar, let, pet, Priprava, projekta, trajala

Aufgabe 2

Finden Sie die korrekten Varianten laut Informationsstruktur, wie im Beispiel gezeigt.

Beispiel:
a) Priprava projekta je trajala kar pet let. (Kako dolgo?)
b) (Kaj?)

c) Obmejni ob¢ini Sentilj in StraR sta za 1,76 milijona evrov zgradili pohodnigko-kolesarski most
v Cersaku. (Kje?)
€)

(Zza koliko?)

d)

(Kdo?)

® @ Der Inhalt dieser Veroffentlichung steht unter einer Creative Commons Namensnennung 4.0 Lizenz
(Creative Commons — Namensnennung 4.0 International — CC BY 4.0). Ausgenommen sind Bilder,
Screenshots und Logos.
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Losungen

Aufgabe 1

b) Nekoc je bila to meja, ki je locevala narode.

c) Obe obcini sta Zeleli povezati krajane na avstrijski in slovenski strani.

¢) Gre za most med kulturami, za nas in za prihodnje generacije.

d) Za projekt so se odlocili, ker se mnogo turistov, pohodnikov in kolesarjev rekreira.
e) Novi most je zgodba, ki jo nameravajo nadgraditi s kolesarsko potjo do Radgone.
f) Planirana je kroZna pot, ki se bo odvijala po avstrijski in slovenski strani.

g) Priprava projekta je trajala kar pet let.

Aufgabe 2

b) Kar pet let je trajala priprava projekta.
¢) Obmejni obcini Sentilj in Straf3 sta v Cersaku zgradili pohodnisko-kolesarski most za 1,76 milijona evrov.

d) Za 1,76 milijona evrov sta pohodnisko-kolesarski most v Cersaku zgradili obmeijni ob¢ini Sentilj in Straf3.
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